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Presentacion

La Red para la Inclusién Educativa de Chiapas (RIECHIAPAS, A.C), se
fundé en el ano 2014, con la misién de apoyar en la inclusion educativa
de ninos, ninasy jovenes en situacion de vulnerabilidad social, cony sin
discapacidad, buscando con ello el respeto a sus derechos humanos,
principamente su derecho a participar plenamente de las oportunidades
gue brinda una educacién inclusiva, equitativa y de calidad.

Después de un largo periodo de trabajo como docentes de educacion
basica, media superiory superior, atendiendo las zonas rurales de mayor
marginacion del estado de Chiapas y otras entidades del pais, como es
el caso de Nuevo Leon, el grupo que conforma RIECHIAPAS, identifico la
necesidad de apoyar la integracion de las alumnas y alumnos con disca-
pacidad, asi como, a sus familias, quienes cotidianamente enfrentaban
situaciones de exclusion que iban desde la falta de infraestructura ade-
cuada en los planteles, hasta la falta de seguimiento de algunas autori-
dades.

Este proposito, a pesar de constituir apenas un piso minimo nece-
sario para la construccion de una sociedad decente, prospera y demo-
cratica, parece dificil de alcanzar para el sistema educativo mexicano,
no sélo por la desigualdad que mantinene a gran parte de la poblacion
en niveles intolerables de pobreza, ni por la dispersién que condena a
cientos de miles de compatriotas a vivir en condiciones de aislamiento
y precariedad, ni por la discriminacion que este contexto y sus deter-
minaciones historicas mantiene y normaliza en diversos espacios de la
sociedad; sino por el desinterés de los actores educativos en mejorar el
sistema, tanto su funcionamiento, como sus resulados.

Obviamente hay excepciones, incluso es muy probable que, paradé-
jicamente, dichas excepciones representen a la mayoria de las y los do-
centes, jefes de familia y estudiantes. No seria aventurado pensar que
los mas de ellos quieren una mejor educacion: mas inclusiva, equitativa
y de calidad. Pero lo cierto es que no son visibles ni audibles sus deman-
das en ese sentido. Desde la sociedad practicamente nadie esta pidien-
do una mejor educacioén, aunque -debemos insistir- a todos les importe
elevar la calidad del sistema educativo mexicano como se explica esta
paradoja?
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Veamos. La primera década de este siglo, el sistema educativo mexi-
cano ubico como su proposito principal elevar la calidad educativa. En
2002 se suscribe el Compromiso Social por la Calidad de la Educacion
entre el Gobierno Federal, los Gobiernos estatales, el Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacion y diversos sectores sociales, empresa-
rios, incluso. Como parte de este acuerdo se cre6 el Instituto Nacional
de Evaluacion Educativa (INEE), bajo la premisa de que sélo se puede
mejorar lo que se evaluay que sin una medicion, no puede haber parame-
tros de mejora. EI INEE logro luego una autonomia constitucional, que
le fue retirada en 2019 para convertirse nuevamente en un organismo
auxiliar de la Secretaria de Educacion Publica, relativamente discreto.
En sintesis, la evaluacion educativa cobré un lugar protagonico en la dis-
cusion publica, luego se utilizé como ariete contra el magisterio, y ahora
poco o nada se habla de ella, equivale a“mencionar la soga en la casa del
ahorcado”, como dicta la consigna popular.

Junto con el auge de la evaluacion educativa, se desarrollé en paralelo
un esfuerzo de investigacion educativa cada vez mas robusto que contri-
buy6 a enriquecer la discusion sobre los limites y las oportunidades del
sistema educativo en los diversos ambitos de la sociedad. En las propias
escuelas de educacion béasica se alento la participacion del magisterio
y los padres de familia como protagonistas de la planeacion y la gestion
de la mejora educativa. Sin embargo, este esfuerzo también ha decaido.
Por una parte, la participacion directa de los jefes de familia como admi-
nistradores de los recursos para mejorar la infraestructura y el equipa-
miento de las esuelas, ha centrado en estos aspectos el trabajo de los
Comités de Padres de Familia; por la otra, la falta de apoyo a programas
de formacion continua y superacion profesional de las y los docentes de
educacion basica y obligatoria, asi como el debilitamiento de los espa-
cios de participacion social en el sistema educativo, ha desalentado la
investigacion educativa, al menos como referente de discusidn entre los
actores del sistema educativo y, muy senaladamente, entre el magisterio.

De ahi la importancia de conocer la investigacion realizada por el Dr.
Mario Martinez Silva, como coordinador del equipo, asi como por la Dra.
Doria Elia Rojas Lépez y el Mtro. Juan Carlos Rodriguez Villanueva, ob-
servando en las aulas de educacién primaria de Nuevo Ledn como se
concretan las politicas y programas educativos del Estado Mexicano,
mas alla de los discursos, los documentos normativos y las declaracio-
nes politicas.



A través de la mirada experta de docentes que conjugan una sélida
formacion acadéemica con una larga y rica vivencia en las escuelas pu-
blicas podemos observar lo que pasa y lo que no pasa en las aulas de
las primarias de Nuevo Leon, que son representativas de muchas otras
escuelas en diversas partes del pais; porque, pese a su diversidad, el sis-
tema educativo mexicano, se aferra a un centralismo cada vez menos
justificado y cada vez més agobiante.

Con esta publicacion, desde RIECHIAPAS buscamos provocar la re-
flexién de lasylos docentesy jefes de familia para pensarenlaeducacion
que estamos brindando a nuestros estudiantes y, en ultima instancia, a
nuestros hijos. Pensar en ello, es pensar en el futuro de México, en el
tipo de ciudadanos que estamos formando y el tipo de sociedad que ellos
podran articular. Si nadie puede dar lo que no tiene, cabe preguntarnos
si hoy estamos formando desde las aulas de las escuelas publicas ¢in-
clusion? ;respeto? jvalores democraticos? jresponsabilidad? ;deseosy
capacidades para continuar aprendiendo a lo largo de la vida? jautoes-
tima? sautocontrol? stolerancia? En fin, lo necesario para que cada cual
logre una vida présperay humana en una sociedad sequra, democratica
y decente.

Parece mucho pedir, pero es lo que cualquier sistema educativo debe
proponerse, y lo que muchos logran; el mexicano, incluido. No renuncie-
Mos a ese proposito.

Con ese deseo y esa conviccion, desde RIECHIAPAS los invitamos a
leer, compartiry dialogar el presente trabajo. Desafiamos a cada docen-
te que lo lea para que revise criticamente su practica y comparta sus
reflexiones en este espacio creado paraimaginar como podemos contri-
buir a lograr para todos una educacién inclusiva, equitativa y de calidad,
que cambie para bien su destino.

José Humberto Trejo Cataldn
Director
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Introduccion

Durante el primer semestre del ano 2019 un equipo de trabajo formado
por la Dra. Dora Elia Rojas Lopez, el Mtro. Juan Carlos Rodriguez, y un
servidor, que en esa época colaboraba como profesor investigador en el
Centro Regional de Formacion Docente e Investigacion Educativa (CRE-
SUR) disenamos y desarrollamos en su etapa exploratoria el Proyecto
Practicas Educativas Inclusivas en la Educacion Primaria.

El proyecto tenia tres objetivos muy ambiciosos: a) Contar con una
mirada aterrizada, realista acerca del aterrizaje en las aulas del enfoque
de la educacion inclusiva, los problemas que enfrentan los profesores
y la respuestas que dan ante estos problemas; b) Identificar practicas
educativasinclusivas que se realizan en las escuelas y aulas y; c) Implan-
tar un programa de formacién docente para el desarrollo de practicas
educativas que tuvieracomo eje los hallazgos de la propia investigacion.

Para tal efecto, invitamos a colaborar en el estudio exploratorio a los
docentes de primeroy segundo grado de dos escuelas primaria de la ciu-
dad de Monterrey, Nuevo Ledn quienes nos autorizaron a observary pos-
teriormente videograbar sesiones de clase de espanol y matematicas.

A través de la observacién participante se obtuvieron registros inte-
resantes sobre las practicas de ensenanza en las aulas de educacion pri-
maria, mismas que fueron analizadas desde la perspectiva de una edu-
cacion incluyente.

Por razones de naturaleza laboral el proyecto quedd inconcluso y solo
se desarrollo en su fase exploratoria. Esta fase nos permitio identificar
el enorme reto que sigue representando para las escuelas avanzar, mas
alla del discurso, en el enfoque de la educacion inclusiva.

Los registros de las observaciones realizadas dan cuenta de la per-
sistenciay prevalencia de practicas educativas poco incluyentes en las
aulas. En pocas palabras fuimos alas escuelas ilusionados por encontrar
practicas educativas incluyentes y lo que encontramos fueron eviden-
cias de lo contario.

Enlas escuelas y en las aulas observadas, el enfoque de la educacién
inclusiva sigue anclado al tema de la discapacidad y a la fase de la inte-
gracion escolar. Hay una aceptacién generalizada de abrir las puertas de
la escuela alas ninas y ninos con alguna condicion de discapacidad; pero



el desarrollo curricular poco o nada favorece al desarrollo educativo de
todos los estudiantes; tengan o no discapacidad. Prevalece un curricu-
lum rigido, empobrecidoy alejado de las motivaciones de los estudiantes.

Una mirada mas fina de los registros de las clases observadas y la
necesidad de hacer una retroalimentacion académica a los profesores
participantes nos llevo a identificar situaciones diversas que podrian ser
analizadas desde la teoria didactica y desde el enfoque de la educacion
inclusivay transformadas en insumos para la formacion de los profesores.

Mas all4 de los resultados obtenidos consideramos que el Proyecto
Practicas Educativas Inclusivas puede ser replicado en diversos contex-
tos para identificar y desarrollar nuevas practicas educativas que res-
pondan a las necesidades de aprendizaje de todos los ninos de la escue-
la, sin excepcion.

Mario Martinez Silva
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CaPiTULO |

El Proyecto Practicas Educativas Inclusivas:
fundamentos, fase exploratoria y resultados generales
Mario Martinez Silva, Dora Elia Rojas Lépez y Juan Carlos Rodriguez Villanueva

Introduccion

El enfoque educativo incluyente en sus diversas etapas (integracion es-
colar, inclusién educativa y educacién inclusiva) ha sido impulsado en
México desde la década de los ochentas de la mano de la lucha por los
derechos de los ninos y jovenes con discapacidad a una educacion de
calidad y en los espacios educativos requlares (Martinez y Pinto, 2018).

A varias décadas de su promocion a nivel nacional, hay un conoci-
miento insuficiente respecto a los avances reales en el tema; sobre la
concrecion de los valores, politicas y practicas educativas incluyentes a
nivel de la escuelay el aula.

En ese sentido observamos la necesidad de estudiar el aulay la es-
cuelareqgulary dar cuentade los esfuerzos que directivos, profesoresy
padres de familia estan haciendo en aras de impulsar en las escuelas un
proyecto educativo incluyente.

La escuela y el aula, son los espacios en los que se esta jugando el
futuro de la educaciéninclusiva. Para Echeita, Sandoval y Simon(2016) la
transformacion hacia un modelo de educacion incluyente tiene que pe-
netrar todos los componentes del sistema, pero al final tiene que llegary
observarse enlas aulas escolares, que son el nucleo de lamejora escolar.

El discurso de la educacién inclusivay méas concretamente de la edu-
cacioneny paraladiversidad, instalado, como ya se senalé anteriormen-
te enlos actores educativos del pais, plantea el gran reto de la transicion
de una concepcién homogeneizante del aprendizaje y ensenanza a una
perspectiva de atencion a la diversidad. Ello significa que los profesores
han de romper gradualmente con formas de ensefar que se construyen
sobre laideadel desempeno académico del alumno promedio en donde
se proponen las mismas actividades para todos y en el mejor de los ca-
so0s, alguna adecuacion de la actividad para aquellos que tienen mayores
dificultades.

15
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Por lo tanto, es necesario investigar, dar cuenta de como se va ges-
tando la transicién de una concepcioén del aprendizaje y ensenanza ho-
mogeneizadora a una concepcion heterogénea.

Ensintesis, el estudio planteala necesidad de caracterizar, documen-
tar las practicas educativas incluyentes que ocurren en las escuelas y
aulas regularesy la transposicion didactica de estas practicas a trayec-
tos para la formacién profesional de los docentes.

La investigacién sobre las practicas educativas
inclusivas

Elenfoque de la educacién inclusiva, ha venido tomando un impuso des-
de hace ya varias décadas con el movimiento de la Educacién para To-
dos, la lucha por los derechos de las personas con discapacidad vy los
derechos de los grupos sociales mas vulnerables. Este esfuerzo ha sido
apuntalado con promulgaciones juridicas que han puesto de relieve el
derecho de todas las personas a una educacion de calidad con equidad.
Los sistemas educativos nacionales y locales han tenido que ajustar su
legislacion educativa en esta direccion proponiendo politicas educati-
vas mas incluyentes; impulsando programas y proyectos a favor de una
mejor educacion para los grupos sociales mas vulnerables; formando a
los profesores enlos valores de lainclusion, etc. A pesar de estos logros,
nuestro sistema educativo esta aun muy lejos de concretar este enfoque
en las escuelasy en las aulas. (Martinez y Pinto 2018).

Nuestravision sobre latransformacién de la escuela primaria mexica-
na hacia un modelo de escuela incluyente pasa por un proceso de toma
de conciencia de la necesidad de cambio de los directivos escolares, los
profesores, los estudiantes y sus padres.

En México son escasos los estudios que den cuenta de cdmo en las
escuelas y las aulas se ha concretado el enfoque de la educacion inclu-
siva que ha permeado las politicas y reformas educativas de las ultimas
cuatro décadas. Menos aun se han documentado los esfuerzos institu-
cionales por avanzar en la construccion de una escuela que acoja los va-
lores de la inclusion.



Enuna primera revisién de investigacion sobre la educacion inclusiva
en México, hemos encontrado muchos estudios abocados a identificar
las concepciones, creencias y actitudes de los docentes respecto a la
inclusion; estudios que se acercan a los profesores y directivos a través
de herramientas cuantitativas como el cuestionario o a través de la en-
trevista estructurada o semiestructurada; pero pocos estudios que se
centren en las practicas educativas inclusivas que se generan a nivel de
escuelayaula; y menos los estudios que se planteen como objetivo inci-
dir enlaeliminacion de practicas educativas excluyentes a nivel de aula
y escuela, o promover cambios hacia la atencion a la diversidad desde
una perspectiva incluyente.

En el plano internacional hemos tenido como referente mas relevante
el trabajo “Inclusive Practice Project” desarrollado por la Escuela de
Educacion de la Universidad de Aberdeen en Escocia para formar a
los estudiantes para profesores a fin de asegurar que: “ a) Tengan una
mayor concienciay comprension de los problemas educativos y sociales
que pueden afectar el aprendizaje de los nifios; b) Han desarrollado
estrategias que pueden usar para apoyar y enfrentar tales dificultades”.
(Rousey Florian, 2012, p, i).

El enfoque de “Inclusive Practice Project” se basa en un concepto
de pedagogia inclusiva que reconoce que, con el apoyo adecuado, los
maestros de clase pueden aceptar con confianza la responsabilidad de
ensenar a todos los ninos

Algunos hallazgos del Inclusive Practice Project (Rouse y Florian,
2012, pp. iii- iv) han sido particularmente relevantes para orientar nues-
tro estudio:

* El nucleo central de todos los programas de formacion docente
debe ser el desarrollo de una confianza, compromiso y reto profesio-
nal del profesor de la escuela regular para aceptar la responsabilidad
del aprendizaje de todos los alumnos.

* El enfoque pedagodgico inclusivo como marco para pensar sobre
el aprendizaje y la ensenanza y como medio para articular y justificar
una forma de trabajo que se centra en el aprendizaje de todos los es-
tudiantes.

17
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* Pensar la atencién a la diversidad como “extender” lo que general-
mente esta disponible facilita la concrecién en el aula de practicas
pedagogicas inclusivas.

* Construiry establecer vinculos con las practicas actuales en la es-
cuela de manera que las respete y las desafie es un aspecto esencial
de la asociacion universidad-escuela en la formacién docente.

Objetivos y preguntas de investigacién

El proyecto de investigacion “Practicas educativas inclusivas” tiene
como objetivos centrales:

* Caracterizary conceptualizar las practicas educativas incluyentes
que ocurren en las aulas de educacion primaria en el contexto de la
ensenanza de las matematicas y la lengua escrita.

* Promover el desarrollo de valores, politicas y practicas educativas
incluyentes en las escuelas y aulas participantes.

* Generar recursos didacticos, situados, contextualizados para el
desarrollo profesional de los docentes: aprender a ensefnar eny para
la diversidad.

* En direccion al cumplimiento de los objetivos anteriores, se han
formulado las siguientes preguntas que orientaran el desarrollo del
estudio.

* ¢0Qué barreras para el aprendizaje y la participacion experimentan
los estudiantes en el aulay en la escuela?

* :0Qué apoyos se proporcionan desde el aulay la escuela a fin de pa-
liar o eliminar las barreras para el aprendizaje y participacion que ex-
perimentan los estudiantes?

* ¢0ué hacen los profesores cuando los alumnos experimentan
dificultades en el aprendizaje y qué justifica el tipo de intervencion
que hacen?

* ¢Qué barreras para el aprendizaje y la participacién experimentan
los propios profesores en el proceso de aprender a ensenar eny para
la diversidad? ;Como enfrentan estas barreras?



* ¢Coémo pueden ser organizados los ejemplos de practicas educa-
tivas incluyentes/excluyentes identificadas a fin de que sean utiles
para otros profesores y que apoyen la mejora de su practica profe-
sional?

* En el desarrollo del proyecto fuimos replanteando y delimitando

los objetivosy preguntas de investigacion, en virtud de la complejidad
de capturar através de la observacion dimensiones tan diversas de la
practica educativa en el aula. Nos parecio necesario construir un es-
guema o cuadro para delimitar o acotar las dimensiones del aula so-
bre las cuales centrar nuestra observacion. A continuacién presen-
tamos los aspectos principales que nos intereso observar/estudiar.

* Estudiantes con discapacidad u otra condicion de potencial vulne-
rabilidad

- Dificultades especificas de aprendizaje que se manifiestan en el tra-
bajo en el aula.
« Intervencion educativa del profesor(;Qué hace el(la) profesor(a)?

* Estudiantes con aptitudes sobresalientes

« Aptitudes sobresalientes que manifiestan los estudiantes en el tra-
bajo en el aula.

- Intervencidn educativa del profesor para responder, para estimular
el aprendizaje y la participacion de estos estudiantes.

Estudiantes con dificultades severas de aprendizaje, conducta y/o
comunicacion

*

« Problemas de tipo socioemocional que se presentan en el aula.
- Estrategias o0 acciones de intervencion que implementa el (la) pro-
fesor(a).

* Elaprendizaje y ensefanza de la lengua escrita y las matematicas.

19
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Marco teérico del proyecto. El enfoque de la educacion
inclusiva

La perspectiva de la educacién inclusiva ha emergido gradualmente
como respuesta al problema de la exclusién social y educativa de am-
plios sectores de la poblacién (particularmente los nifios y jévenes en
condicion de discapacidad, la poblacién indigena y migrante o quienes
viven en situacion de pobreza). Como sefala Blanco, el movimiento de la
inclusién ha surgido con fuerza en los ultimos anos “para hacer frente a
los altos indices de exclusiony discriminaciény a las desigualdades edu-
cativas presentes en la mayoria de los sistemas educativos del mundo”
(2006, p. 5).

La educacion inclusiva es un enfoque social e histéricamente cons-
truido que tiene sus raices en la lucha por el respeto a los derechos hu-
manos de las minorias (que por razones biolédgicas, sociales o culturales
han sido objeto de discriminacién y exclusion social (personas con dis-
capacidad, las mujeres, los grupos indigenas). La educacion inclusiva
tiene fundamentos filosoficos, sociologicos, pedagdgicos y legales que
reconocen el derecho de todas las personas a una vida digna y apunta a
la construccion de un modelo de escuelay de sociedad, més justa, igua-
litaria, equitativa, democraticay participativa.

Los antecedentes mas cercanos del enfoque de la Educacion Inclusi-
vase encuentran en: La Convencion sobre los Derechos del Nifo (ONU,
1989); La Declaracion Mundial de la Educacion para Todos (Jomtien,
1990); El Foro Mundial sobre Educacién (Dakar, 2000); La Conferencia
Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales (Salamanca, 1994);
asi como la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Disca-
pacidad(2006)y la mas reciente, la Declaracion de Incheon, Corea(2015).

En estos espacios se reconocen y promueven ideas fundamentales
gue van dando forma a la construccién del enfoque de la educacion in-
clusiva:

ES

El reconocimiento de la educacion como un derecho humano fun-
damental y condiciones de igualdad de oportunidades educativas.

*

El aseguramiento del acceso, permanencia y calidad de la educa-
cion atodala poblacién.



* La prioridad en la atencion educativa de la poblaciéon pobre y en

desigualdad de condiciones...

* Latransformacién de la escuela regular (ordinaria) en una escuela
inclusiva para la atencion a la diversidad y, en consecuencia, la inte-
gracion de la educacién especial a la educacion regular.

Sobre el origen del enfoque incluyente en la educacion, Blanco senala:

La educacion inclusiva surge del convencimiento de que el derecho a
la educacién es un derecho humano basico que esta en la base de una
sociedad mas justa... supone un impulso a la agenda de la Educacion
para Todos, desarrollando formas de habilitar a las escuelas para que
atiendan a todos los nifos y ninas de su comunidad, como parte de un
sistema inclusivo. (2006 p. 15)

La Pedagogia Inclusiva

El concepto de “pedagogia inclusiva” es fundamental para analizary
desarrollar practicas educativas enfocadas a construir ambientes de
aprendizaje flexibles que ofrezcan oportunidades de participacion y de
aprendizaje a todos los estudiantes; tanto al estudiante de desempeno
promedio como a aquellos que tienen niveles de desempeno académico
muy alto o muy bajo.

La pedagogiainclusiva se centra en mejorar la calidad de la educacion
general y el papel que pueden desempenar las escuelas en la reduc-
cién de la desigualdad en el logro de resultados al reducir la variabili-
dad en la practica. Aborda tres problemas interrelacionados de des-
igualdad educativa: (1) aquellos que estan asociados con estrategias
organizacionales y pedagdgicas basadas en distribuciones de curvas
de campana; (2) la identificacion de necesidades de apoyo adiciona-
les; y (3) la representacion estadistica desproporcionada de ciertos
grupos minoritarios en educacién especial. (Florian, 2015, pp. 6-7)
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Metodologia

El estudio se enmarca en una perspectiva epistemologica sociocritica. El
diseno metodoldgico con el que se abordo el estudio es el de “investiga-
cion-accion”. De acuerdo con Carr y Kemis (1988), el caracter central del
enfoque de la investigacion-accion es una espiral auto-reflexiva formada
por ciclos sucesivos de planificacion, accion, observacion y reflexion.

Como herramientas para la recogida de informacién se utilizé la ob-
servacion participativay la videograbacion.

Durante la primavera del 2019 se observaron y videograbaron clases
de matematicas y espanol de los grupos de primero y segundo ano, de
dos escuelas primarias. Al final del proceso de observacion se realizd
una reunién de devolucion y retroalimentacion con los directivos y pro-
fesores participantes.

Como apoyo para el proceso de observacion se tuvo como base, enun
primer momento, los indicadores de la Dimension C. Desarrollando Prac-
ticas inclusivas. Subdimension C2. Orquestando el Aprendizaje del Index
de inclusion para la Educacion Inclusiva (Booth y Ainscow, 2015).

Contexto del estudio y participantes

En el estudio participaron tres investigadores: un investigador titular del
Centro Regional de Formacion Docente e Investigacion Educativa (CRE-
SUR): una investigadora voluntaria asociada al CRESUR; y un investiga-
dor de la Escuela Normal “Miguel F. Martinez”, que a la vez es estudiante
del Doctorado en Educacion Inclusiva del CRESUR.

En el estudio también participaron seis profesoras de primero y se-
gundo grado de dos escuelas primarias de la ciudad de Monterrey, Méxi-
co: escuelas caracterizadas principalmente por su diversidad (contex-
to economico y sociocultural; composicion de la poblacion estudiantil,
presencia de estudiantes en condicion de discapacidad; extra edad,
migrantes; en situacion de pobreza; con “dificultades severas de apren-
dizaje”; maestros con experiencia, grado de compromiso y preparacion
de los docentes con el enfoque de la educacién inclusiva).



Resultados generales del estudio

Obstdculos estructurales que juegan en contra de la inclusion

En un primer plano o nivel general de acercamiento a las escuelas y
aulas participantes identificamos algunos problemas estructurales
que juegan en contra de la inclusion: nivel de efectividad en la gestion
y liderazgo escolar; concepciones deterministas sobre el fracaso en el
aprendizaje de los estudiantes; una cultura del aprendizaje y la ensenan-
zacomo procesos individuales; concepcionesy practicas “tradicionales”
en el aprendizaje y ensenanza de la lengua escrita y las matematicas; el
uso poco efectivo del tiempo escolar.

Se identifican grandes brechas entre las dos escuelas participantes
respecto al desarrollo de practicas efectivas de gestionyliderazgo escolar.

Por otra parte, identificamos también en algunos de los profesores
participanteslaasumcion de concepciones psicolégicas y sociologicas
deterministas para explicar el fracaso en el aprendizaje escolar.

Expresiones como las siguientes dan cuenta de lo que piensan las
profesoras sobre el aprendizaje de sus estudiantes y de las expectativas
que tienen sobre ello: “;Qué podemos hacer desde la escuela si los ninos
provienen de familias pobres y disfuncionales?”, “La nina no participa,

no aprende; porque tiene un trauma emocional”, “El nino no puede hacer
nada, es autista”.

Sibendesde laSEP se promueve un discurso, colaborativo, participa-
tivo entre la comunidad educativa; el establecimiento de una auténtica
relacion y colaboracion profesional entre los profesores; y entre profe-
sores y profesionales de apoyo constituye uno de las grandes retos para
el desarrollo de un a educacion inclusiva. La ensenanza es primordial-
mente, una actividad individual y lo que hace un profesor en el aula, es
un asunto mas personal que de equipo de trabajo.

La presencia de los profesionales de apoyo en el aula se centra, pri-
mordialmente, en el apoyo de los ninos con alguna discapacidad o “difi-
cultad severa de aprendizaje”; apoyandolos en la realizacién de las ac-
tividades propuestas por las maestras en el aula; muy lejos todavia de
una relacion de corresponsabilidad profesional con el profesor de aula
regular.
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Un aspecto que nos llama particularmente la atencion es la persisten-
cia en ambas escuelas de practicas de ensenanza de la lengua escritay
las matematicas que podriamos caracterizar como “tradicionales”.

La ensenanza de la lengua escrita estd muy centrada en actividades
rutinarias de dictado de palabras y enunciados; de trabajo en la libreta
y con el libro de texto gratuito. En el caso de la ensenfanza de las ma-
tematicas ésta se centra en el planteamiento de “ejercicios” de calculo
numeérico en la libreta; que son retomados de complementos didacticos
de editoriales privadas. Generalmente, las lecciones de matematicas del
libro de texto gratuito se simplifican dejando de lado las consignas o ac-
tividades que implican conversacion entre estudiantes, trabajo colabo-
rativo o uso complementario de materiales manipulables.

Valores y prdcticas a favor de la inclusion

En las escuelas participantes, identificamos algunos valores y practicas
inclusivas que nos hacen pensar que se estan abriendo condiciones para
que los ninos, particularmente quienes tienen una condicion de disca-
pacidad, acudan a la escuela y aprendan. A continuacion, se enuncian
algunos de estos “avances’

* La aceptacion en la escuela y en el aula de estudiantes que pre-
sentan alguna condicién de discapacidad. Cada vez son menos los di-
rectivos escolares o los profesores que miran con recelo la llegada de
algun estudiante con discapacidad.

* La participacion de los estudiantes con alguna condicién de po-
tencial vulnerabilidad en actividades a nivel de escuela.

* Trato cordial, amigable, respetuoso hacia todos los estudiantes.

Aprendizaje colaborativo

En las aulas participantes las actividades de aprendizaje que se propo-
nen se realizan uorganizan principalmente considerando dos modalida-
des de trabajo: a)de manera individual (la maestra presenta o explica
una actividad y los estudiantes la han de realizar de manera individual,
aislados ya seaenlalibreta o en el libro de texto); b) de manera grupal
(la maestra presenta o explica una actividad a todo el grupo; para luego
invitar a los estudiantes a participar (pidiendo su turno)y realizar la ac-
tividad grupalmente. Son escasas las actividades de aprendizaje que se



proponen en cuya realizacion los ninos han de trabajar en colaboracion
con otros.

Identificamos dos problemas que se han de atender para promover
una concepcion mas social, colaborativa del aprendizaje escolar.

El primer problema refiere al tipo de mobiliario con el que cuentan las
aulas (en este caso de primero y segundo grado de primario). Las aulas
cuentan con pupitres individuales; con poco espacio para acomodar los
utiles escolares de uso cotidiano; pesados, que dificulta su desplaza-
miento y posibilidades para el trabajo colectivo.

El segundo problema tiene que ver con la complejidad didactica que
implica el trabajo colaborativo en el aula. El trabajo colaborativo implica
una planificacion mas cuidadosa de las actividades que se proponen; el
desarrollo de procesos de auto regulacion entre los integrantes de un
mismo equipo, para que no se anulen; para que todos participeny apren-
dan; para que no se impongan puntos de vista o formas de actuacion;
para no delegar en el “mas listo” la responsabilidad de la tarea a reali-
zar. El trabajo colaborativo también conlleva el monitoreo por parte del
profesor: observando el trabajo de cada equipo; orientando el desarrollo
de la actividad; animando a aquellos ninos que tienen una participacion
marginal. Todo esto con una doble finalidad: que los ninos aprendan a
trabajar con otros y que los ninos aprendan juntos.

En las aulas observadas se proponen actividades para realizar en
equipos de trabajo, en las que los ninos terminan trabajando individual-
mente (trabajan juntos, pero no aprenden juntos). Parainstalar en el aula
procesos auténticos de trabajo colaborativo entre los estudiantes es ne-
cesario que los profesores tomen conciencia que de lo que se trata es
de proponer una actividad compartida en la que todos los ninos tienen
oportunidades de participar y aportar; que no se trata solo de trabajar
juntos, de hacer algo juntos, sino de aprender juntos.
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Dificultades en el aprendizaje y participacion de los estudiantes

En las aulas observadas identificamos estudiantes con barreras para el
aprendizaje y la participacion asociadas o no a alguna condicién de dis-
capacidad.

* Estudiantes que se encuentran en etapa inicial del aprendizaje de

la lengua escrita: con concepciones silabicas o silabicas alfabéticas
del sistema de escritura que se manifiestan en la omision de grafias
al escribir.

- Estudiantes (varios) que se les dificulta realizar operaciones numé-
ricas con cantidades del orden de las decenas y la resolucion de pro-
blemas.

» Estudiante con dificultades de articulacion de los fonemas del len-
guaje oral.

» Estudiante con dificultades para la convivenciay la participacion en
elaula.

« Estudiantes con nivel de desempeno por arriba del promedio del
grupo y que requieren mayores oportunidades de aprendizaje y par-
ticipacion.

En contraparte identificamos la falta de herramientas conceptuales y
metodoldgicas de los implicados (profesores, directivos, profesionales
de apoyo para atender a esa diversidad).

Creemos que uno de los grandes retos de la educacion inclusiva se
encuentra justamente en desarrollar competencias didacticas en los
profesores que les permitan trabajar en el aula, ya no con una concep-
cion homogeneizadora del grupo de estudiantes (lo mismo para todos,
teniendo en la mente las capacidades del estudiante promedio) sino en
el desarrollo de competencias profesionales para trabajar con una con-
cepcion heterogénea del grupo de estudiantes; con diversidad de histo-
rias, de contextos familiares, de estilos de aprendizaje, de competen-
cias cognitivas, socio afectivas y fisicas.



Relevancia curricular

La relevancia curricular (el qué y el para qué del curriculum) es una di-
mension fundamental para el desarrollo de un enfoque educativo in-
cluyente. En términos generales un curriculum es relevante si los fines,
objetivos y contenidos son pertinentes, significativos desde el punto de
vista personal y social; si preparan a los estudiantes para participar ple-
namente en el mundo, como ciudadanos.

Enlas escuelas observadas identificamos practicas educativas en las
que se deja de lado el objetivo y contenido central de la actividad y se
privilegian aspectos periféricos; lo que conlleva una pérdida del sentido
de la actividad. Por ejemplo:

* Hayun predominio de actividades de lecturay escritura que ponen
el énfasis en aspectos fonoldgicos de la palabra (dictado de palabras
y enunciados, trabajo con las lecciones del libro de texto).

* Hay muchas actividades de escritura; pero se privilegia el copiado
de enunciados; escribir para responder a preguntas de una leccién o
gjercicio del libro de texto. Hay, por lo tanto, una ausencia de activida-
des de escritura con sentido comunicativo o de placer.

* El aprendizaje y ensefianza de las matematicas se centra, princi-
palmente, en las lecciones de Libro de Texto Gratuito o en los ejer-
cicios de algun libro o complemento didactico de editorial privada; o
recursos educativos virtuales.

La participacién de los estudiantes en su propio aprendizaje

La implicacion afectiva y cognitiva de los estudiantes en su propio
aprendizaje es otro de los elementos distintivos del enfoque educativo
incluyente. Ello implica que los profesores y estudiantes compartan la
responsabilidad del aprendizajey asuman roles complementarios.

En las escuelas observadas identificamos un bajo nivel de implica-
cion de los estudiantes en su proceso como aprendices. En general son
objetosy no sujetos de aprendizaje.

Predomina el planteamiento de actividades que se realizan de mane-

"o

ra grupal, en las que la profesora “controla’, “dirige” la actividad desde el

27



Q
=

mChiapas

28

frente del grupo. Este tipo de gestién didactica no permite identificary
apoyar a los ninos que se encuentran en estadios o etapas iniciales del
aprendizaje o que tienen dificultades en la realizacion de la tarea; tam-
poco permite estimular a los estudiantes mas sobresalientes.

Conclusion

El estudio ha permitido identificar en las aulas y escuelas participantes
practicas educativas caracterizadas por: la irrelevancia curricular; el
trabajo individual y el desarrollo del curriculum centrado en el libro de
texto gratuito o complementos didacticos; patrones de interaccién o
comunicacién unidireccional, y la prevalencia de una ensenanza tradi-
cional de lalengua escrita y las matematicas.

Hay evidencias de las grandes dificultades que tienen los profesores
para atender la diversidad de niveles de aprendizaje de sus estudiantes
(tengan o no una condicion de discapacidad) desde una perspectiva in-
cluyente: practicas educativas diferenciadas, excluyentes para los es-
tudiantes que presentan dificultades en el aprendizaje o que tienen un
nivel de desempeno académico por debajo del nivel promedio del gru-
po; o de las limitaciones que tienen los ninos y ninas con un desempeno
académico sobresaliente que han de participar en actividades que no
representan un reto mayor y cuyo desarrollo cognitivo se ve contenido,
restringido por los ambientes de aprendizaje que la escuelay el aula po-
nen asu disposicion.

Estos resultados dan cuenta de la complejidad de mover las escuelas
y las aulas a enfoques de educacidn progresistas; ya no se diga hacia un
enfoque de educacion inclusiva.

Como bien sefalan Echeita, Sandoval, y Simon, (2016), el desarrollo de
una educacion mas inclusiva no cabe en el marco de la “gramatica esco-
lar” tradicional. Es necesario hacer una transformacion profunda de los
sistemas educativos para consequir la satisfaccion plena del derecho a
una educacion inclusiva.

Los resultados de esta etapa exploratoria del proyecto nos han dado
elementos para reorientarlo. Consideramos la necesidad de desarrollar
un proyecto de investigacion-intervencion educativa que tenga como



objetivo dotar de herramientas teoricas y metodoldgicas para que los
profesores aprendan a ensenar eny para la diversidad; en un proceso en
el que confluyan: el compromiso de los profesores por mejorar sus prac-
ticas educativas en el aula; el desarrollo de procesos de formacion con-
textualizado , situados, relacionados con los problemas que experimen-
tan los profesores cuando intentan mejorar sus practica; y finalmente,
del acompanamiento de profesionales externos en esta intencién.

El estudio exploratorio que hemos realizado nos llevado a reconside-
rar las objetivos del estudio y redimensionar las preguntas de investiga-
cién inicialmente planteadas.

Pensamos que el proyecto puede ser re direccionado al objetivo de
dotar de herramientas teoricas y metodolégicas para el desarrollo de
practicas educativas inclusivas a nivel de la escuela y del aula; a travées
de un modelo de trabajo colaborativo (escuela primaria-CRESUR); un
modelo de colaboracion entre el colectivo docente de alguna escuela de
educacion basica comprometida con la mejora de sus practicas educa-
tiva y un grupo de profesionales que acompane y apoye este esfuerzo.

Una pregunta fundamental de investigacion de esta nueva etapa del
proyecto es ;Como disenar, implementar actividades de aprendizaje en
el aula que promuevan la participacion y el aprendizaje de todos los es-
tudiantes, tanto de los pueden realizarlas con facilidad como de aquellos
que necesitan un poco de ayuda; o aquellos que tienen mayores dificul-
tades?
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CapPiTuLO Il

Extender lo que esta disponible. Un principio para
orientar la ensefianza en el aula desde una
perspectiva incluyente

Mario Martinez Silva y Dora Elia Rojas Lopez

Introduccion

Este apartado se inscribe en el desarrollo de un estudio exploratorio de
investigacion mas amplio que tiene como objetivo central identificar
practicas educativas inclusivas en aulas de primero y segundo grado de
educacioén primaria en el contexto de la ensefanza de la lengua escrita
y las matematicas. En términos generales lo que hemos encontrado, en
las aulas observadas, son ejemplos de practicas educativas mas bien
excluyentes en las que se invisibiliza y margina a los estudiantes con
niveles mas bajos de desempeno escolar.

En el escrito damos cuenta de dos practicas de escritura que se rea-
lizan de manera recurrente, rutinaria, en las aulas observadas: el dicta-
do y la cumplimentacién de palabras. Se reflexiona sobre el sentido de
estas dos actividades; sobre las “dificultades” que tienen algunos ninos
enla realizacion de estas actividadesy; sobre laintervencion educativa
de las profesoras ante las “dificultades” de participacién y aprendizaje de
los estudiantes.

Retomando las practicas del dictado y cumplimento de palabras; ex-
ploramos el enfoque pedagogico incluyente como “la extension de lo que
estd normalmente disponible”; una alternativa para el aprendizaje y la
participacién de “todos” los ninos, particularmente de aquellos que tie-
nen mayores “dificultades”.
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El enfoque pedagégico incluyente: extender lo que
normalmente esta disponible

Este estudio asume como premisa que los docentes son agentes clave
para eliminar o disminuir las barreras para el aprendizaje y la participa-
cién que tienen los estudiantes y cuyo origen puede ser tanto externo
como interno a las instituciones educativas. Lo que hacen o dejan de
hacer los docentes tiene un impacto (bueno o malo) en el aprendizaje
actual y futuro de los estudiantes.

Por lo tanto, el reto mayor para el desarrollo profesional de los do-
centes, desde una perspectiva inclusiva, consiste en constituirse como
agentes educativos con un claro sentido de la profesion; comprome-
tidos moralmente con la comunidad; y con las competencias profesio-
nales necesarias para tomar decisiones y resolver los problemas pro-
fesionales que se le presentan; particularmente de aquellos problemas
gue estan relacionados con la atencion educativa de lo estudiantes que
tienen condiciones de potencial vulnerabilidad.

De acuerdo con Hearte, et al. (2004) La pedagogia inclusiva rechaza:
a) la nocion de que los nifios tienen una “habilidad” fija; b) que el apren-
dizaje actual de un nino se puede usar para predecir el “potencial” futuro
y; c)que lainteligencia se puede definir en términos de pruebas basadas
en habilidades légico-matematicas de razonamiento. En cambio, la pe-
dagogia inclusiva cree que la capacidad de aprendizaje de cada nino es
cambiante: lo que los maestros eligen hacer (o no hacer) en el presente
puede alterar la capacidad de aprendizaje de un nino para el futuro; nada
es neutral.

Para Pantic, Ny Florian (2015):

“La pedagogia inclusiva es un enfoque que atiende las diferencias in-
dividuales entre alumnos evitando la marginacion de algunos alum-
nos y / o la exclusion continua de grupos particulares, por ejemplo,
estudiantes de minorias étnicas, personas con antecedentes cultura-
les diversos, hablantes de lengua no nativas, estudiantes con necesi-
dades adicionales y personas de bajos niveles socioecondmicos que
pueden estar en desventaja por la pobreza”. (p.334)

De acuerdo a Florian (2015 pp. 6-7) la pedagogia inclusiva aborda tres
problemas interrelacionados de desigualdad educativa: a) aquellos que



estan asociados con estrategias organizacionales y pedagogicas basa-
das en distribuciones de curvas de campana; b) la identificacion de ne-
cesidades de apoyo adicionales; y c) la representacion estadistica des-
proporcionada de ciertos grupos minoritarios en educacion especial.
Cada uno de estos problemas se explicita a continuacién.

El pensamiento de curva de campana se basa en laidea de que los es-
tudiantes pueden ser clasificados o distribuidos en niveles de desempe-
no escolar; que en dicha clasificacion/ distribucion la mayoria de los es-
tudiantes se ubicaran enlaregién centraly que los menos se ubicaran en
los extremos de un grafico de curva. Por lo tanto, el trabajo pedagogico
del profesor se dirigira al grupo mayoritario de estudiantes (mismos que
son conceptualizados como grupo homogéneo en intereses y capacida-
des); mientras que para la poblacion estudiantil que se encuentra en los
extremos de la distribucion se generan actividades individuales, dife-
renciadas, de compensacién escolar. Florian, senala que el pensamiento
de curva de campana implica que lo que normalmente esta disponible
satisfaralas necesidades de la mayoria de los estudiantes, mientras que
algunos en los extremos de una distribucion normal, pueden requerir
algo adicional o diferente.... Tal pensamiento esta asociado con la des-
igualdad en la educacion. (p. 65).

La distribucién o clasificacion de los estudiantes por rendimiento es-
colar tiene consecuencias visibles para los estudiantes: la asignacion
derotulos o etiquetas discriminatorias, segregatorias alos estudiantes;
la intervencion educativa individualizada, diferenciada de los estudian-
tes con nivel de desempeno muy bajo; y lainstalacién de bajas expecta-
tivas en las posibilidades de aprendizaje (expectativas que se instalan
en el pensamiento delos propios estudiantes, de sus profesoresy de sus
padres). Como senala Forian:

Cuando se identifica que los estudiantes que tienen dificultades para
aprender tienen necesidades de apoyo especiales o adicionales, se
forma un ciclo intratable/insoluble: a los estudiantes se les asigna la
membresia del grupo porque se considera que poseen los atributos
de pertenenciaaun grupoy se cree que tienen los atributos del grupo
porque son miembros del mismo. El problema es que la identificacion
de necesidades especiales o adicionales también puede disminuir las
expectativas de un maestro sobre lo que es posible que un estudiante
logre. (p. 8)
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La identificacién de necesidades de apoyo diferenciales se apoya o
sostiene en concepciones deterministas sobre al fracaso en el aprendi-
zaje escolar; particularmente en aquellas concepciones que atribuyen
el fracaso escolar a factores extrainstitucionales (desarrollo cognitivo,
social o emocional de los estudiantes; factores socioeconémicos y so-
cioculturales estructurales; factores familiares, etc.)

Finalmente, otro problema de la desigualdad, es larepresentacion es-
tadistica desproporcionada de ciertos grupos minoritarios en educacion
especial. Tal es el caso de ciertos grupos que histéricamente han sido
excluidos o “condicionados”en elacceso ala educacion regular como se-
ria el caso de estudiantes con alguna condicién de discapacidad; o aque-
llos problemas severos de conducta; o estudiantesindigenas migrantes
que solo hablan su lengua materna.

La desproporcionalidad como senala Florian, plantea cuestiones de
equidad, en parte debido a la exclusion de las oportunidades brindadas
por el centroideal, y en parte, como se senal6 anteriormente, debido ala
reduccidén de las expectativas que viene con la etiqueta “en necesidad de
apoyo adicional (p.9).

La pedagogia inclusiva es una alternativa al pensamiento de curva de
campana; que si bien reconoce la diversidad, la diferencia cognitiva, so-
cioemocional; socioculltural de los estudiantes; no genera esquemas de
atencion educativa individualizado, diferenciados; sino que proporciona
un abanico de opciones didacticas para que todos los estudiantes parti-
cipeny aprendan juntos.

Como senala Florian,

La pedagogia inclusiva se ocupa de corregir las limitaciones en el
aprendizaje que a menudo se colocan inadvertidamente en los ninos
cuando se los juzga “menos capaces”’. No niega las diferencias entre
los estudiantes, sino que busca acomodarlos extendiendo lo que nor-
malmente esta disponible para todos, en lugar de diferenciarlos para
algunos...La extension de lo que normalmente esta disponible para
todos los estudiantes, teniendo en cuenta el hecho de que habra dife-
rencias individuales entre ellos, es una diferencia sutil pero profunda
en el enfoque de la ensenanza y el aprendizaje para todo lo que es el
sello distintivo de la pedagogia inclusiva. (pp. 9-10)



Una idea o principio central del enfoque pedagogico incluyente con-
siste en “extender lo que normalmente estéa disponible (Florian y Black,
20M1). Ello significa que desde el proceso de panificacion de las activi-
dades didacticas en el aula el profesor ha de tener en mente las dife-
rencias individuales de los estudiantes; no tanto para generar opciones
de trabajo individuales , personalizadas, sino para disenar actividades
didacticas flexibles, ricas en opciones de participacion y aprendizaje;
paradar cabida ala participaciony aprendizaje de todos los estudiantes;
particularmente de quienes tienen un desempeno académico muy algo
0 muy bajo.

Para Pantic, Ny Florian,

... elacto de extender lo que normalmente esta disponible, en lugar de
haceralgo‘adicional’ odiferente’ paraalgunos, es un esfuerzo pedago-
gico complejo que requiere un cambio en el pensamiento que se aleja
de las formas comunmente aceptadas de ayudar a todos mediante la
diferenciacion para algunos. Es distintivo en el sentido de que acepta
la nocién de diferencias individuales entre estudiantes sin depender
predominantemente de enfoques individualizados para responder a
tales diferencias (p.334)

i’

Para Echeita, G.; Sandoval, M. y Simon, C. (2016) la “Pedagogia inclusiva’
tiene en el constructo “transformabilidad” su nucleo fundamental, el cual
hace referencia al conjunto articulado de valores y concepciones que
hace que los profesores y profesoras mantengan la firma conviccion de
gue la capacidad de aprender de todos los estudiantes puede ser cam-
biada a mejor como resultado de lo que el profesorado puede hacer en
el presente. Este pensamiento se apoya en la articulacion de tres princi-
pios: a)Coagencia: la eficacia de la ensefanza depende de que los estu-
diantes elijan ejercer su propio poder su poder enrelacion con su futuro;
b) confianza: el profesorado tiene que confiar en que su docencia tiene
significado y en que aquellos pueden encontrar relevancia y proposito
a través de sus experiencias; c) todos: supone la valoracion de las con-
tribuciones de todos y un esfuerzo por crear un espiritu solidario y de
apoyo mutuo en el grupo que tiende a ser visto como una “comunidad”.
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Laintervenciéon docente ante las “dificultades” de escritura de
los estudiantes

En el contexto del Proyecto Practicas Educativas Inclusiva(Martinez; Ro-
jas y Rodriguez, 2019) se observaron clases de espafol y matematicas
en las aulas de primero y sequndo grado de educacion primaria de dos
escuelas de la ciudad de Monterrey, México, con el objetivo de identifi-
car practicas educativas inclusivas que pudieran servir posteriormente
como insumos para la construccién y desarrollo de trayectos formativos
para los docentes en servicio. El estudio puso énfasis en la observacion
de las siguientes dimensiones:

* Estudiantes con discapacidad u otra condicion de potencial vul-

nerabilidad: dificultades especificas de aprendizaje que se manifies-
tan en el trabajo en el aula; intervencion educativa del profesor (;Qué
hace el(la) profesor(a)?

* Estudiantes con aptitudes sobresalientes; Aptitudes sobresalien-
tes que manifiestan los estudiantes en el trabajo en el aula; interven-
cion educativa del profesor para responder, para estimular el apren-
dizaje y la participacién de estos estudiantes.

* Estudiantes con dificultades de conducta y/o comunicacion: pro-
blemas de tipo socioemocional que se presentan en el aula; estrate-
gias o acciones de intervencién que implementa el(la) profesor(a).

* Elaprendizaje y ensenanza de lalengua escrita y las matematicas

En las aulas observadas encontramos:

* Estudiantes con dificultades para la interaccion social (comunica-
cién), desarrollo cognitivo, fisico y afectivo.

* Estudiantes que se encuentran en etapa inicial del aprendizaje de
la lengua escrita: con concepciones silabicas o silabicas alfabéticas
del sistema de escritura que se manifiestan en la omision de grafias
al escribir.

* Estudiantes (varios) que se les dificulta realizar operaciones nu-
méricas con cantidades del orden de las decenas y la resolucion de
problemas.



* Estudiante con dificultades de articulacidon de los fonemas del len-
guaje oral.

* Estudiante con dificultades para aceptar las reglas de convivencia
y la participacion en el aula.

* Estudiantes con nivel de desempeno por arriba del promedio del
grupo y que requieren mayores oportunidades de aprendizaje y par-
ticipacion.

Sin embargo, la dificultad mayor que hemos encontrado se refiere ala
insuficiencia de recursos didacticos de las profesoras para atender las
dificultades de aprendizaje de sus estudiantes, desde una perspectiva
inclusiva.

En las aulas de primero y segundo grado de primaria observadas los
ninos se encuentran en diferentes etapas en el proceso de aprendiza-
je inicial de la lengua escrita. Algunos nifos leen “de corridito”; otros (la
mayoria) leen de manera mas pausada combinando estrategias de lec-
tura global de la palabra, con estrategias silabicas y alfabéticas para el
descifrado de las palabras; otros (los menos) no pueden “descifrar” las
palabras porque no conocen las letras o porque se encuentran en niveles
presildbicos o silabico-alfabéticos del proceso de aprendizaje de la len-
gua escrita(Gomez Palacio).

En la misma direccién la produccion escrita de los ninos y ninas de
primero y segundo grado de primaria presenta también diferente nivel
de desarrollo. Mientras que hay nifos que son capaces de construir un
texto corto con coherencia seméntica y sintactica; otros escriben solo
enunciados yuxtapuestos sin vinculacién semantica y sintactica o no
pueden escribir textos de una palabra.

La prictica del dictado en el aula

Una de las practicas educativas mas recurrentes en el aula para promo-
ver el aprendizaje inicial de la lengua escrita es el dictado de palabrasy
enunciados. Es una actividad que se realiza todos los dias al inicio de la
jornada escolar, antes que cualquier otra actividad académica.
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En el aula de 1° de la Escuela Primaria Ignacio Zaragoza la Mtra. dicta a
los ninos los siguientes enunciados:

* Camila escalé alacima.
* Elcastillo estd en el valle
* Lamochila pesa mucho
* Me gusta la mayonesa

* Tunombre competo

El dictado de los enunciados sigue la siguiente estructura general:
1) Oralizacién del enunciado completo por la maestra.

2) Segmentacion de la primera palabra del enunciado en silabas y de
cada silaba en fonemas por la maestra.

3) Incorporacién de indicaciones tipograficas u ortograficas de la es-
critura de la palabra por la maestra.

4) Escritura simultanea de los nifos de los segmentos de palabras
dictadas por la maestra. Se repiten los pasos 2,3 y 4 hasta escribir el
enunciado completo.

A continuacion una transcripcion de la manera en como la maestra ha
trabajado el dictado de dos de los enunciados:

EPIZ.1°

Mtra: Van a escribir “Camila subié a la cima”. Van a empezar con letra
mayuscula.

"w,on

“Camila”; “Ca-mi-la; camila”; “camila, dos cuadros”

“escalo: es-ca(c de casa), 16, esa o lleva acento; “1a"; ;Cémo se
escribe cima?; ci-ma; ....

Mtra: Ahora van a escribir “La mochila pesa mucho”

“La; dos cuadritos”; luego chi, lachylai;la, dos cuadros; pe, la
p de papé, sa; mu-cho. ......



Una vez que han terminado el dictado la maestra recoge las libretas de
los ninos para revisar el ejercicio del dictado.

Una mirada alalibreta de los ninos permite identificar niveles de des-
empeno diferentes; como ya se sefnalaba en parrafos anteriores. Hay ni-
nos que no han cometido errores en la escritura; otros que han cometi-
do alguno que otro error tipografico, ortografico o de omision de alguna
grafia en la palabra escrita; y alguno que otro nifno cuya escritura no es
descifrable.

Tadeo, por ejemplo, ha producido el siguiente escrito en la actividad
de dictado que se harealizado.

Figura 1. Escritura de Tadeo
Fuente:elaboraion propia

Observamos como la escritura de Tadeo en algunos enunciados es casi
indescifrable. Las dificultades del nino también se manifiestan en la es-
critura del nombre propio.

Caso distinto es el de Angel, cuya produccién escrita, producto del
dictado, es mas “descifrable”, ya que es capaz de escribir la mayor parte
de las palabras de los enunciados, cometiendo errores de separacion de
palabras; ortograficos y de omision de grafias. En el caso del segundo
enunciado parece ser que “se le pas¢” el tiempo para escribirlo y conti-
nué con el siguiente.
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Figura 2. Escritura de Francisco
Fuente: elaboracion propia

En el caso de Francisco se puede identificar un nivel mas avanzado en el
proceso de aprendizaje de la lengua escrita; escribe todas las palabras
del enunciado, segmentado la ubicacién espacial de las palabras con al-
guno que otro error de ortografia o de omisién de grafias en la escritura
de palabras con silabas complejas.

Figura 3. Escritura y dificultades
Fuente: elaboracion propia



Sobre estos registros de observacion lo que nos parece particularmente
de interés es reflexionar sobre laintervencion educativa de la profesora
ante las “dificultades” de escritura de los estudiantes.

En principio creemos que la manera en que la profesora gestiona o
desarrolla la actividad del dictado proporciona pocas oportunidades
para que “todos” los ninos participeny aprendan. La actividad esta muy
dirigida; es la profesora quien elige los enunciados que se han de escri-
bir, que por otra parte estan bastante descontextualizados; es también
la profesorala que hace el “esfuerzo cognitivo” de descomponer el enun-
ciado en palabras, las palabras en silabas y las silabas en fonemas. En
todo este proceso los ninos tienen un rol muy pasivo.

La manera en que se hace el dictado impide que los ninos que se
encuentran en los niveles presilabico y silabico- alfabético del proceso
de aprendizaje de la lengua escrita tengan la oportunidad de reflexionar
sobre las estructuras sintacticas y fonoldgicas de los enunciados que se
dictan.

En otras palabras, el trabajo reflexivo de analisis de los enunciados
en las palabras que los componen; el analisis de las palabras en silabasy
el analisis de las silabas en los fonemas de lalengua; lo hace la profesora;
cuando deberia de ser los estudiantes quienes lo hicieran.

Ademas, la manera en que se gestiona la actividad del dictado en el
aula; impide que la profesora pueda identificar los “errores” de escritura
de los ninosy proporcionar algun tipo de retroalimentaciény apoyo en el
momento.

Veamos ahora cémo se ha trabajado el dictado en el aula de 1° A de
la Escuela Primaria Juan Sarabia. La maestra de 1° A ha dictado los si-
guientes enunciados:

* Laroscade fresa
* Elbillete azul

* Elcamion gris
Elzorro negro

* Lamoneda amarilla
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Como en el caso del primer grupo observado, en éste los ninos tam-
bién tienen un desempeno diferente en la actividad del dictado. La ma-
nera en que se gestiona, se trabaja el dictado en el aula también es di-
ferente.

En este caso el dictado de los enunciado sigue; en ‘términos genera-
les” el siguiente patrén.

1) Oralizacién del enunciado completo por la maestra.
2) Segmentacion de la primera palabra en silabas por la maestra.

3) Segmentacion de las silabas de la palabra en fonemas por parte del
alumnoy escritura por los ninos.

4) Incorporacién de indicaciones tipograficas u ortograficas

En sequida se presenta un registro de observacion de la actividad del
dictado en esta aula:

Mtra. Ahora van a escribir “La rosca de fresa”. ;Con qué empieza?
Ninos. “La"

Mtra. “Mayuscula”

Mtra. “luego”

Ninos: ro

Mtra: ro -sca; ro, s de sol c de casay a, espacio.

Mtra: ;Y Luego? “ La f de foca; “larde rosa”;"lae de elote”; ylas
de sal”

Al final del dictado la profesora recoge las libretas de los estudiantes 'y
revisa el ejercicio mientraslos ninos copian la tarea para el dia siguiente.

La profesora “corrige” errores de los ninos sobre escribiendo el enun-
ciado, la palabra o la grafia en los que los ninos han cometido algun error
y les pone un sello de caritas tristes o felices, segun sea el caso.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de la produccién es-
crita de algunos de los ninos. Como se podra observar, los ninos tienen
diferente nivel de desempeno académico en la actividad de dictado. Hay
ninos que pueden escribir los enunciados completos; sin errores; otros
que omiten palabras o grafias, pero sus producciones son “descifrables”;
mientras que en otros casos sus producciones son indescifrables.



Ejemplo 1

Figura 4. Escrituras y dificultades
Fuente: elaboracion propia

Ejemplo 2

Figura 5. Escrituray dificultades
Fuente:elaboracion propia
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Ejemplo 3

a1 1. By
et | ] RS

Figura 5. Escritura
Fuente: elaboracioén propia

La gestién que hace lamaestra de la actividad de dictado tienen algunas
similitudes con el tipo de gestion de la maestra anterior: es la profesora
quien decide lo que se ha de escribir; lo que se escribe esta totalmen-
te descontextualizado, no se relaciona con algun contenido curricular o
tema de interés de los ninos.

A diferencia de la primera profesora; aqui la maestra da un poco de
“juego”ala participacion de los ninos en el analisis oral de los enunciados
y palabras que se van a escribir; pero son los nifos que tienen el mejor
nivel de desempeno quienes participan e interactuan con la maestra du-
rante el desarrollo de la actividad; mientras que los ninos con menores
niveles de desempeno tienen un rol mas pasivo en el desarrollo de la
actividad.

El tipo de gestion que se hace de la actividad de dictado da pie a la
participacion de los ninos que tienen mayor nivel de desempeno; pero
no aaquellos que estan en niveles de conceptualizacion prealfabéticos
en el proceso inicial de aprendizaje de la lengua escrita.

La “retroalimentacién” que proporciona la profesora a la produccion
escrita de los nifos(sobre escribiendo/corrigiendo) los errores de los ni-
nos, imprimiendo una carita feliz o triste para “motivarlos” a mejorar su



desempeno escolar no parece ser una estrategia efectiva para que los
que tienen mayores dificultades de escritura reflexionen y aprendan.

La actividad “cumplimentar palabras”

Otra de las actividades “recurrentes” que se han observado en las aulas
observadas de primer grado es la de completar palabras. Actividad en
la que se presentan palabras incompletas, a las que les falta mas de una
grafia, y los ninos han de escribir las grafias que faltan para formar la
palabra.

El siguiente ejemplo se ha retomado de una de las aulas de primer
grado observadas:

EPJS.1°A

La maestra escribe en el pizarron un lisado de palabras incompletas
para que los ninos las copien en su libreta y, de manera individual,
escriban las letras que faltan.

1) r_s_a
2) t_c_
3) p_I_
4) n_b_

La maestra dice alos ninos que quien termine el ejercicio vaya con ella
al escritorio para revisarles. Algunos de los nifos que se acercan a que
les revisen han cometido errores o han escrito un palabra diferente a
la esperada; otros no saben qué letras escribir a pesar de que la acti-
vidad ya se ha prolongado cerca de 20 minutos. Ante esta situacion la
maestra proporciona una ayuda a los estudiantes, haciendo un dibujo de
cada palabra lo que ha “facilitado” el ejercicio para algunos ninos. Esta
intervencion de la maestra es, como veremos mas adelante, un sencillo
ejemplo del principio “extension de lo que normalmente esta disponible”.
¢Qué ha pasado aqui?
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Creemos que aunque parezca una actividad simple, completar una
palabra incompleta implica que los estudiantes: conozcan las letras del
alfabeto; puedan anticipar una palabra escrita a partir de un parte de la
informacién (una parte inicial, intermedia o final de la palabra); implica
también que las palabras que se proponen estén dentro de un campo se-
mantico que los ninos conozcan. Para aquellos ninos que no conocen las
letras del alfabeto y que ademas tienen concepciones concretas, silabi-
cas o silabico-alfabéticas sobre la escritura; el ejercicio, tal como esta
planteado no les sirve de mucho para participar y aprender.

Extender las actividades tradicionales de dictado y completar
palabras

La propuesta que en este espacio queremos plantear tiene como base el
principio planteado por Florian(2015) “extender lo que normalmente esta
disponible”afin de proporcionar oportunidades de aprendizaje y partici-
pacion a todos los estudiantes; particularmente de aquellos que tienen
mayores dificultades; retomando las actividades planteadas en las aulas
observadas.

Se trata de explorar opciones didacticas que tengan como punto de
partida la intervencion de los docentes en las aulas y desarrollar practi-
cas mas inclusivas, extendiendo la actividad de manera que dé cabida a
la participacion y aprendizaje de todos los estudiantes,

‘Extension” de la actividad de dictado de enunciados

El dictado de enunciadosy palabras puede ser de utilidad en el proceso
de aprendizaje inicial de la lengua escrita si se toman en cuenta algunos
aspectos para enriquecer didacticamente este tipo de actividad. Entre
estos aspectos tenemos:

* La contextualizacion de los enunciados o palabras que se dictan

* Los aspectos semanticos, sintacticos, fonolodgicos y ortograficos
del enunciadoy de las palabras.

* Laparticipacion activa de todos los estudiantes en la actividad

* Laescritura colaborativa entre estudiantes.



* Laretroalimentacion a los estudiantes que tienen mayores dificul-
tades durante el desarrollo de la actividad.

Incorporar los aspectos anteriores transformaria la practica tradicional
del dictado en un actividad mas relevante curricularmente y mas rica
en oportunidades para el aprendizaje de todos los estudiantes; incorpo-
racion que es ya un ejemplo del principio “extender lo que normalmente
esta disponible”.

Sin embargo concretar en las aulas el principio de “extension” impli-
ca considerar, tomar en cuenta las practicas de los propios profesores
como punto de partida. Tomemos como ejemplo el dictado del enun-
ciado “Camila subi¢ a la cima” que se ha trabajado en una de las aulas
observadas ;Cémo se podria desarrollar didacticamente esta actividad
de manera que represente una oportunidad de aprendizaje para todos,
particularmente de los ninos que tienen mayores dificultades?

A continuacion algunas ideas para “extender la actividad™:

A. Laactividad se puede hacer de manera colectiva en el pizarron con
la participaciony colaboracion de todos los estudiantes.

B. En principio se puede poner el énfasis en el aspecto semantico del
enunciado y no centrar el foco de atencién en el aspecto fonoldgico,
como ha ocurrido en los dos casos observados.

* La maestra podria preguntar a los nifos: ;En qué piensan cuan-
do escuchan el enunciado “Camila subio a la cima"? ;Qué significa la
palabra cima? ;Qué palabra podia escribirse en lugar de cima y que
signifique lo mismo?

a) Analizar con la participacion de los estudiantes la estructura sintac-
tica del enunciado.

* ¢Cuantas palabras tiene el enunciado? ;Cuéales son?
* Dibujar una linea por cada palabra del enunciado.
* Dar un aplauso por cada palabra del enunciado.

* Completar oralmente el enunciado “Camila subio6 la_____

47



Q
=

mchiapas

48

b) Analizar con la participacion de los estudiantes la estructura de cada
una de las palabras del enunciado.

* "Vamos a decir la palabra Camila en silabas” ;Como empieza, que

sigue, como termina? ;Que falta a Cami para que diga Camila?

* Dibujar una linea por cada silaba de la palabra.

* Dar un aplauso por cada silaba de la palabra.

* ¢Como empieza la palabra Camila? ;Como se escribe ca?...

c¢) Estimulando la participacion de los niflos con mayores dificultades en
el andlisis oral de los enunciados y las palabras, sicomo en la escritura.

d) Promoviendo modalidades de trabajo colaborativo.

* Laactividad puede ser realizada en grupos pequenos de dos o tres

estudiantes maximo en la que los nifos se turnan para escribir el
enunciado y los demas colaboran.

* Losnifos puedenintercambiar las libretasy revisar la escritura de

uno de sus companeros.

Extension de la actividad “completar palabras”

Como ya ha sido comentado anteriormente, completar palabras es una
actividad recurrente en el aula, en cuya resolucion estan implicados co-
nocimientos linglisticos que no todos los ninos tieneny por lo tanto, tal
y como se trabaja, es poco util para la participacién y aprendizaje de los
estudiantes con bajo nivel de desempeno.

A continuacion se presenta un ejercicio, de “extension” de la actividad
propuesta en una de las aulas de primer grado de primaria observadas.
Recordemos que la maestra ha escrito en el pizarron un lisado de pala-
brasincompletas para que los ninos las copienensulibretay, de manera
individual, escriban las letras que faltan.

1) r_s_a
2) t_c_
3) p_I_
4) n_b_



¢;Como se puede plantear esta actividad de modo que promueva
la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes, tanto de los
pueden realizarla sin dificultad, como para aquellos que no pueden rea-
lizarla? Es decir ;Coémo se puede “extender” la actividad didacticamente
afin de que todos los ninos participen y aprendan?

A continuacion se desarrollan algunas ideas que pueden servir como
ejemplo:

* La actividad puede ser realizada en grupos pequefnos de estu-
diantes.

* Utilizar imagenes como apoyo para los estudiantes con mas difi-
cultades.

4

* Trabaja grupalmente la actividad, con una modalidad de “juego’
proponiendo ejemplos de complejidad diferente, dar pistasy estimu-
lar la participacion de todos los ninos.

* Adivina la palabra que estoy pensando
* Trabajando el andlisis silabico de la palabra

La palabra en la que estoy pensando empieza con “ro”y termina
con“sa”. ;De qué palabra se trata?

ro___

;Qué le falta a ro para que diga rosa? Vanos a decir la palabra
rosa en silabas(ro-sa)

¢Como se escribe sa?

La palabra que estoy pensando empieza con “ri”y termina con
sa“. ;De qué palabra se trata?

ri__

La palabra que estoy pensando empieza con “ra” y termina en
“ta". ;De qué palabra se trata?

ra__

Proporcionando “ayudas”, “pistas” para adivinar la palabra.

Mtra: La palabra que estoy pensando empieza con ro

ro___

Ninos: rosa

Mtra: No

Ninos: rojo

Mtra. No
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Mtra. La palabra que estoy pensando empieza conroy continua
con “pe, “ro-pe”

NRos. “ropero”

Mtra: Qué le falta a “rope” para que diga “ropero” ;Como se es-
cribe ro?

* Tren de palabras

Escribir palabras enlazadas a partir de la ultima silaba de la palabra an-
terior.

Unnino pasaal pizarrény escribe un apalabra; por ejemplo rosay mar-
cala ultima silaba de la palabra(sa), el siguiente nifo debera de escri-
bir otra palabra que comience con sa, y asi sucesivamente. Ejemplo:
rosa- sala-lata-taco-coche-chetos-tostada-dama-maseca....

Escribir palabras enlazadas a partir de la ultima letra de la palabra
anterior. Un nino pasa al pizarrén y escribe un apalabra; por ejemplo,
nube y marca la ultima silaba de la palabra (be), el siguiente nifio de-
bera de escribir otra palabra que comience con sa, y asi sucesivamen-
te.: Nube-elote-estémago-ola-alma-arte- estilo-ostion-navidad........

Conclusion

Uno de los objetivos iniciales del proyecto era identificar practicas edu-
cativas inclusivas en las aulas observadas, que respondieran desde una
perspectiva incluyente a las “dificultades de aprendizaje” manifestadas
por los estudiantes en el contexto de la ensefanza y aprendizaje de la
lengua escritay las matematicas.

Eltipo de practicas educativas que hemos encontrado y de las cuales
hemos dado cuenta en otro articulo (Martinez et al. ob cit) van mas en
sentido contrario: invisibilidad y/o marginacién en el aula de los estu-
diantes que tienen mayores dificultades escolares; falta de herramien-
tas conceptuales y metodologicas de las profesoras participantes para
darunarespuesta educativa pertinente, incluyente, a esta problematica.

El enfoque sobre el aprendizaje y ensenfanza de la lengua escrita,
puesto de manifiesto en la manera en que se trabajan actividades ruti-
narias como las de dictado y cumplimentar palabras constituye un gran



reto para las escuelas y las aulas observadas. Las préacticas de escritura
en el aula de las que aqui hemos dado cuenta son un claro ejemplo de la
brecha que hay entre el curriculum oficial y la practica educativa en las
aulas.

El foco central del estudio acerca del tipo de intervencién educativa
de los docentes ante las “dificultades de aprendizaje” de sus estudiantes
queda corto ante un problema mayor: la irrelevancia curricular y la in-
suficiencia didactica para estimular el aprendizaje y la participacion de
“todos” los estudiantes; no solo de aquellos que tienen mayores dificul-
tades escolares.

El ejercicio de mostrar como se puede “extender” un actividad de es-
critura que se harealizado en el aula de manera que sea mas rica desde
el punto de vista didactico y que presente opciones para el aprendizaje
de todos, particularmente de los estudiantes con mayores dificultades,
puede ser un punto de partida para que los profesores reflexionen so-
bre sus practicas educativas y su transformacién desde una perspecti-
va incluyente. Como senalan Echeita et al. ob cit; concretar el enfoque
pedagdgico incluyente a nivel de aulay escuelas es complejo e implica:
romper con el marco de la “graméatica escolar” tradicional; la transfor-
macion profunda de los sistemas educativos; una “revolucion educati-
va“; una transformaciéon profunday sistémica de los Sistemas Educati-
vos, que de soporte alos valores de la educacién inclusiva.
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CcapiTuLO Il

Conocimiento contingente: aprender de las situaciones
imprevistas

Mario Martinez Silva

La observacion de clases de espanol y matematicas en aulas de prime-
ro y seqgundo grado de realizadas en el contexto del Proyecto Practicas
Educativas Inclusivas en Educacion Primaria ha permitido identificar
algunos episodios de clase que son didacticamente interesantes y que
favorecen el desarrollo de un tipo de conocimiento que podriamos cate-
gorizar con el término “contingency”.

El término “contingency” ha sido retomado de la investigacion en Di-
dactica de las Matematicas y refiere a: la habilidad de dar respuestas
convincentes, razonadas y bien informadas a eventos imprevistos y no
planificados que ocurren en la clase. Permite al profesor hacer los ajus-
tes necesarios a su plan de trabajo para responder adecuadamente a las
ideas y concepciones de los estudiantes, usando oportunidades/inci-
dentes que se presentan en la clase para favorecer mejores aprendizajes
(Rowland, T. 2013).

A continuacion se presentan algunos episodios de clase en el que ha
surgido algun evento imprevisto que representa una oportunidad para
favorecer el aprendizaje. Suceso que puede ser o no identificado por el
profesor;y, en consecuencia, utilizado o no para favorecer el aprendizaje
de los estudiantes.

Episodio 1

La maestra entrega a cada nifo unjuego de “alfabeto y silabario mo-
vil” para que formen los nombres de los personajes de un cuento leido
previamente. La maestra va dictando cada palabray los nifos las cons-
truyen de manera individual en el piso, usando las tarjetas del alfabeto
movil.
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Mtra: “Ahora formen la palabra oveja”
Alumna: “; Borrega maestra?”
Mtra: ;Borrega? no; oveja; o-ve-ja.

La intervencion de la estudiante representa una oportunidad para
incorporar de manera muy natural el concepto de sinonimia y darle un
sentido semantico a la actividad del dictado que esta centrada en los
aspectos fonologicos de la palabra.

A. Se podria construir con los estudiantes una tabla con las diferen-
tes palabras para nombrar a las ovejas; recuperando el conocimiento
linguistico de los estudiantes; o buscando dichas palabras en un dic-
cionario de sinénimos:

* Qveja-borrega-carnero-cordero

B. Escribir sindbnimos de nombres de animales:

Ejemplo: cerdo, marrano, chancho, cochino, porcino.

Episodio 2

En el aula se realiza una actividad de dictado de palabras con silabas
complejas(pra, pre, pri, pro, pru).

Mtra: “Ahora van a escribir la palabra soprano”.
Alumna: “;Qué es soprano?”
Mtra: “Una cantante de opera que canta como si estuviera gritando”.

El cuestionamiento de la estudiante “;qué es soprano?” representa una
ocasion para ampliar el sentido de la actividad de dictado de pala-
brasyrecuperar la participacién de los estudiantes enloindividual en el
aprendizaje colectivo. Queda claro que larespuesta de la maestra es muy
basicay aporta poco ala comprension del término.



A. Se puede intervenir didacticamente, devolviendo la pregunta al
grupo.

* ¢Alguien sabe qué significa la palabra soprano?

* ¢Endénde han escuchado esta palabra?
* ¢Conocen a alguien que sea soprano?

B. Se puede también consultar en el diccionario el significado de las

palabras sopranoy tenor.
C. Investigary escribir los nombres de sopranosy tenores mas famo-

sos en el mundo o en México.
D. Escuchar alguna obra musical en la que participe algun tenor o
soprano famoso.

Episodio 3

El grupo trabaja en una actividad de dictado de palabras que empiezan
con las silabas complejas pla, ple, pli, plo, plu como:

plegaria
plano
platillo
explicar

I

Maestra: “Por ultimo vamos a escribir la palabra explicar”.

Maestra: Va descomponiendo la palabra en silabas, al mismo tiempo que
los ninos escriben en sus libretas: “ex- pli- car; explicar”.

Estudiante: “Podemos escribir la palabra exnovia”. La maestra no res-
ponde a la propuesta de la estudiante.

La recuperacion de la propuesta de la estudiante: “podemos escribir
la palabra exnovia” da pie a incluir el concepto de prefijo: ;Qué significa
la palabra alumno? ;Qué significa la palabra exalumno?

Se puede proponer la construccion de nuevas palabras agregando el
prefijo “ex".
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Ejemplo

Tabla 1. Prefijos

Palabra base Prefijo mas palabra base

director
Soldado

amigo

presidente

Esposa

Fuente: Elaboracion propia

Episodio 4
La maestra esta realizando el dictado de palabras con silabas simples.

Mtra: “Escriban ahora la palabra dado; da-do”.

Estudiante: “Dado tiene una palabra en inglés”

Mtra: “;Otra? ;Cual?”

Estudiante: “dad”. (La maestra no hace algin comentario a la interven-
cién del estudiante).

El estudiante ha realizado una conexion entre las clases de inglés y es-
panol. Ha observado que la palabrainglesa“dad”(papa) se puede identi-
ficar en la palabra dado.

El comentario ofrece una magnifica ocasion para profundizar en el
estudio de las palabras, para jugar con las palabras y sus partes.

En principio se puede retomar la participacion del estudiante; pasarlo
ala pizarra a que explique al grupo, el descubrimiento linguistico que ha
hecho. Adicionalmente se pueden proponer actividades diversas:



A. Encontrar las palabras simples que conforman una palabra com-
puesta

Telarana
Puntapie
Aguanieve
Coliflor
Hojalata
Sacapuntas
Girasol
Espantapajaros
Rompecabezas

¥ ¥ X ¥ X ¥ ¥ ¥ ¥

B. Construir palabras compuestas a partir de palabras simples:

juego-videos
rojo -pelo
costa-quardia
lata-abrir
pintar-labios
movi-auto

T R S R

C. Hacer un dibujo (imagen) de las palabras simples y de la palabras
compuesta resultante.

En todo caso de lo que se trata es de recuperar la intervencion del es-
tudiante, valorar sus intervenciones y aprovecharlas dicha intervencion
individual para ampliar el aprendizaje colectivo

Episodio 5

El grupo esta trabajando en la clase de matematicas estudiando el sis-
tema numeérico decimal.

La maestra pide alos ninos que encuentren diferentes maneras en las
gue se pueden agrupar, para su traslado en un camién, ochentay siete
plantas.

57



Q
=

mChiapus

58

Uno de los ninos del grupo propone “ocho cajas con diez plantas cada
una y 7 plantas sueltas”. Luego senala“o puede ser al revés, siete cajas
de diez y ocho sueltas”. (La maestra no responde a la propuesta del es-
tudiante).

En este episodio laintervencion del alumno representa una oportuni-
dad para profundizar en el estudio del sistema numérico.

Es probable que la profesora no haya escuchado o entendido la pro-
puesta del estudiante. Es evidente que la segunda propuesta tiene un
error de célculo (siete cajas de diez y ocho sueltas daun totalde 77y no
de 87).

Es una oportunidad para trabajar el error desde una perspectiva del
aprendizaje:

A. Identificando el error de calculo cometido. No dejando pasar el
comentario y detenerse a analizarlo; devolviendo el error al grupo:
“Elias propone que las plantas se pueden agrupar de dos maneras
(ocho cajas de 10 plantas y siete pantas plantas sueltas: Siete cajas
de 10 plantasy 8 plantas sueltas? ;Qué piensan sobre esta propuesta?

B. Utilizando apoyos visuales o concretos para realizar actividades de
agrupamiento numeérico.

Episodio 6

El grupo trabaja en el libro de texto la actividad de “Basta numérico

Mtra: Intenta conectar la actividad con los aprendizajes previos de los
estudiantes. Pregunta: “;Han jugado al Basta? ;De qué se trata?
Estudiante: “Es muy dificil de explicar, hay como dos formas diferen-
tes....”

La maestra interrumpe la intervencion del estudiante y empieza ella
a explicar las reglas del juego de basta numérico.

En este caso se desaprovecha una oportunidad de recuperar el cono-
cimiento previo de uno de los estudiantes en beneficio del aprendizaje
del grupo, asi como de conectar las actividades escolares con el contex-
to de los estudiantes; quienes probablemente conocen diferentes ver-
siones del juego de “basta’; mismas que se pueden recuperar uy utilizar
posteriormente como apoyo en el aprendizaje escolar.



En otro momento los ninos pueden compartir las diferentes versio-
nes del juego de basta que conoceny jugarlo.

Episodio 7

Elgrupo harealizado la lectura colectiva de un cuento ilustrado en el que
hay una imagen de un volcan. La maestra pide a los ninos que escriban
en su libreta cinco palabras y cinco enunciados sobre el contenido del
cuento.

Un estudiante ha escrito la palabra “volcan”y el enunciado “El volcan
esta en erupcion” y comenta “Nombre profe, esto esta muy aburrido;
deberiamos de estudiar los volcanes, hacer uno y hacer que haga erup-
cién; eso si esta chido”.

La maestra contesta “Ese tema no esta en el programa de primer
grado, ni en el de segundo; creo que viene en el de tercero o cuarto gra-
do; este ano no nos toca”.

Este episodio nos parece particularmente valioso. Nos lleva a pensar
sobre los temas que interesan a los estudiantes y las dificultades de la
escuela para adaptar el curriculum escolar a dichos intereses.

Un curriculum escolar es relevante si, entre otras cosas, es capaz
de incorporar temas social e individualmente importantes. Es posible,
necesario y deseable incluir un tema como “el estudio de los volcanes”
cuando es un tema de interés para los estudiantes y a través del cual se
pueden desarrollar diversas competencias de caracter cultural, cientifi-
co, linguistico, artistico.

Los episodios presentados en los parrafos anteriores tienen un gran
valor parailustrar las“n” oportunidades de aprendizaje que suelen pre-
sentarse en el desarrollo de una clase y que pueden tener diferente
historia.

A. No ser identificados y por lo tanto no tienen impacto alguno en el
desarrollo de la clase.

B. Ser identificados, pero omitidos, no considerados como de utili-
dad. Son considerados como distractores de la actividad principal.
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C. Ser identificados y utilizados para enriquecer el conocimiento in-
dividual y colectivo.

Enlos episodios de clase que hemos resenado lo que ha ocurrido es que
se han dejado de lado la intervenciones de los ninos y se ha perdido va-
liosas oportunidades para enriquecer al aprendizaje grupal.

Mas alld de la importancia de tomar en cuenta los comentarios y
aportaciones de los estudiantes; hay que resaltar el valor didactico que
tienen sus intervenciones. Desde una perspectiva inclusiva, constructi-
va, del aprendizaje escolar; la identificacion y uso pedagdgico de estas
situaciones que surgen en el dia a dia en el aula representa una gran
oportunidad para potenciar el aprendizaje de todos los estudiantes y del
propio profesor. En el caso de los profesores desarrolla la capacidad de
responder de manera eficazante los eventos imprevistos, no planifica-
dos que ocurren en la clase.

Episodio 10

(Marisa y Flor en la clase de matemdticas o aprender entre iguales)
Marisa es una nina muy timida, se comunica poco o0 nada con sus com-
paneros y maestra. Tiene un ligero problema visual. Flor es una nina in-
quieta, juguetona y un poco distraida; la maestra la regana constante-
mente porque siempre se atrasa en sus trabajos.

La maestra ha entregado a los ninos una hoja de ejercicios para la re-
solucion de “problemas” aditivos apoyandose en la recta numérica:

a). Tadeo tenia S36 y su mama le regald $12. ;Cuanto tiene ahora?
b). Maria tenia $75 y su mama le reqalo $15. ;Cuanto tiene ahora?
c). Carlos tenia S42 y sumama le regal6 S18. ;Cuanto tiene ahora?
d). Eugenia tenia S63 y su mama le regalé $17. ;Cuanto tiene ahora?

La mayoria de los ninos, parecen haber entendido las demandas del ejer-
cicioy tratan de resolver los problemas. Solo Marisay Flor, parecen no
haber entendido.



Cdémo la maestra estaba al frente del grupo y yo atréas, acerco mi silla
un pocoy explico a Marisa el sentido del ejercicio. Ella esta atenta. Des-
pués de la explicacion Marisa puede contestar su ejercicio correctamen-
te y va a mostrar su trabajo a la maestra.

Cuando me dispongo a explicar el ejercicio también a Flor, regresa
Marisa muy contentay me dice que ella puede hacerlo. Marisa empieza a
explicarle a Flor con una seguridad y coherencia admirable para su edad.
Lanina, timiday apartada, que no podia resolver el ejercicio se convierte
en apoyo para su companera.
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CAPiTULO IV

IV. La practica escolar del dictado de palabrasy
enunciados
Dora Elia Rojas Lopez y Mario Martinez Silva

El “dictado” de palabras y enunciados es una practica comun utilizada
como recurso en el aprendizaje/ensenanza inicial de la lengua escita.

En el contexto del desarrollo del proyecto “Practicas educativasinclu-
sivas en las aulas de educacion primaria” (Martinez, Rojas y Rodriguez,
2019) el dictado es una actividad recurrente, comun, cotidiana; pero con
poco sentido semantico y comunicativo.

Patrones en el dictado de palabras

En las aulas observadas identificamos un patrén o modelo de dictado
cuyas fases se enuncian a continuacion:

Fase 1. La maestra enuncia oralmente la palabra a escribir.

Fase 2. Lamaestradescompone oralmente y de manera gradual la pa-
labra en sus partes fonologicas (silabas y fonemas).

Fase 3. Los ninos van escribiendo las silabas o fonemas de la palabra
oralizadas por la maestra.

Ejemplo A

Mtra: "Ahora van a escribir la palabra examen”

Mtra: “e mayuscula’, "xa” la equis y la a”; “men” (senalando en el cuadro
silabico que esta en el pizarron cuando la palabra tiene una silaba com-
pleja); “examen”.

Palabras dictadas: examen, xilofono, taxi, saxofon, 6xido, fax, pixel, bo-
X€o0.
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Ejemplo B
La maestra proyecta en el pizarrén una tabla con las silabas cra, cre, cric
ro cru. Dictalas siguientes palabras: crema, secreto, craneo y micréfono

Mtra: ... y finalmente vamos a escribir la palabra micréfono.
Mtra: "mi, lam conlai’; cro(senalando la silaba en el pizarrén); con acen-
toenlao”; “luego foy luego no”; micréfono.

Ejemplo C

Maestra: Escriban ahora la palabra frijol.

Mtra:” fri” (sefalando la silaba en el pizarrén); jol”, joy termina conlaI”;
“frijol”

Como podemos observar, la maestra pone el énfasis en el aspecto foné-
tico de las palabras dictadas; deja de lado el aspecto semantico de las
palabras ;Qué es un saxofén, un fax, un xilofono)?

El hace el analisis que considera pertinente, en primer grado al dictar
palabras dicta fonemas aun y cuando muchos de sus alumnos no tienen
definido su desarrollo alfabético. Entonces este analisis que realiza el
maestro

La segmentacion de las palabras en silabas o fonemas la realiza la
profesora y da poco o nulo margen para que los estudiantes participen
en este analisis que les permitiria acercarse a la comprensién de una de
las reglas fundamentales del sistema de escritura alfabético: la corres-
pondencia grafo-fonética. Es decir, el analisis de las palabras que hace la
profesoray no los ninos limita el aprendizaje de los alumnos que tienen
una conceptualizacién presilabica o silabica del sistema escritura. En
consecuencia algunos ninos tienen errores de escritura que la profeso-
rano identifica durante el desarrollo de la actividad y por lo tanto no hay
retroalimentacion o algun apoyo para estos alumnos en particular.



Patrones en el dictado de enunciados

En el caso del dictado de enunciados encontramos mas de un patrén uti-
lizado en las aulas

Patrén 1
1) Oralizacién del enunciado completo por la maestra.

2) Segmentacion de la primera palabra del enunciado en silabas y de
cada silaba en fonemas por la maestra.

3) Incorporacién de indicaciones tipogréaficas u ortograficas de la es-
critura de la palabra por la maestra.

4) Escritura simultanea de los nifios de los segmentos de palabras
dictadas. Se repiten los pasos 2,3 y 4 con las palabras subsecuentes
hasta escribir el enunciado completo

Ejemplo A

Mtra: “Pongan atencién. El siguiente enunciado que vamos a escribir
es: La torre esalta”.

Mtra: “La, empieza con mayuscula’; “to, latylao”; rre”; “es,laeconlas”.

“dos cuadros”; “a, |, ta”, “punto final”.
La maestra va dibujando una linea para cada palabra del enunciado.

Ejemplo B

Mtra: “Como manana es dia del maestro vamos a escribir enunciados so-
bre el maestro”. (Pide a los nifos que ellos sugieran los enunciados que
van a escribir.

Estudiante: “La maestra dala clase”.

Mtra: “La, dos puntos, “ma”, “es”, “tra (t-r-a)’; “da”; "cla”; “se”".

Patron 11
1) Oralizacién del enunciado completo por la maestra.

2) Segmentacion de la primera palabra en silabas por la maestra.

3) Segmentacion de las silabas de la palabra en fonemas por parte del
alumnoy
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4) escritura de estos segmentos de la palabra.

5) Incorporacion de indicaciones tipograficas u ortograficas.

Ejemplo A
Maestra: “Escriban el siguiente enunciado: El foco da luz". “Vamos a es-
cribir las primeras dos letras ;Cuales son?”

Ninos: “e-I"

Maestra: “;Qué sigue?” “fo-co”

Algunos ninos: “Lafylao”.

Maestra: “Ya tengo el foco ;Qué sigue?”
Ninos: “da”.

Mtra: “;Y Ahora qué sigue?”

Ninos: “El espacio”

Mtra: “El espacio, dos cuadritos”. “;Qué sigue después?”
Ninos: “lu”

Maestra. “;Y despues?”

Ninos: “n-e-s”

Ejemplo B

Mtra. “Ahora van a escribir La rosca de fresa”
Mtra. “Con qué empieza”

Ninos. “la"”

Mtra. “Mayuscula”

Mtra. "luego”

Ninos: “ro”.

Mtra: “ro -sca; ro, s de sol c de casay a, espacio”.
Mtra:“; Y Luego?” Laf defoca;”larderosa”;"laedeelote”; ylasdesal”
Ejemplo C

Mtra: “Van a escribir La masa es suave”.

Maestra: “;Qué van a escribir?”

Ninos: “La masa es suave”

Mtra: “;Con qué empezamos?”

Ninos: “La"

Mtra: “Después de la, espacio. ;Qué sigue?”

Ninos: “ma...”



Patrén 111

1) Verbalizacion/oralizacion del enunciado a escribir porla profesora.

2) Descomposicion oral del enunciado en fonemas por parte de la
profesora.

3) Descomposicion oral del enunciado en las silabas por la profesora.

4) Escritura del enunciado por parte de los nifos.

Ejemplo A

Mtra: “Ahora vamos a escribir el enunciado La pelota rebota”

Mtra; (descompone oralmente las palabras del enunciado en fonemas)
“L-a-p-e-l-o-t-a-r-e-b-o-t-a".

Mtra: Descompone las palabras del enunciado en silabas. “La-pe-lo-ta-
re-bo-ta".

Alumnos: van escribiendo las silabas de cada palabra.

Ejemplo B

Mtra: “Escriban ahora Mi mama me quiere”.
Mtra: “M-i-m-a-m-a-m-e-q-u-i-e-r-e”

Mtra: “Mi ma-ma-me quiere”.

Mtra: “Mi mama”.

Ejemplo C
Maestrra: “Escriban ahora el pez nada.
Maestra: “E-I-p-e-z-n-a-d-a". "El- pez- na-da".

Un analisis global de los patrones identificados nos permite en principio
identificar algunos rasgos especificos de cada patron y algunas diferen-
cias entre los mismos.

Como en el caso del dictado de palabras, el dictado de enunciados
esta centrado en el ambito fonoldgico en detrimento de los ambitos sin-
tactico y semantico. En el &mbito seméntico, en ningin momento hay
una preocupacion por el significado de los enunciados que se escriben.

En el aspecto sintactico es interesante observar que no se hace un
analisis de los enunciados en las palabras que las componen (cuéntas
palabras tiene el enunciado que se va a escribir, cuales son, cual se la
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primara palabra, cudl es la sequnda y asi sucesivamente). El dictado de
enunciados es enrealidad un dictado de palabrasy en algunos casos de
silabas o fonemas.

En la mayoria de los casos la actividad de dictado aparece descontex-
tualizada y desligada de algun sentido comunicativo. Uno de los princi-
pales objetivos de la escritura es que los alumnos escriban con coheren-
ciay con sentido comunicativo; pero si solamente se escriben palabras
y frases sueltas no brindamos oportunidad de que los ninos desarrollen
su capacidad comunicativa a través de la escritura.

Cuando las maestras dictan enunciados lo hace de manera semejan-
te al dictado de palabras. Se hace el mismo anélisis alfabético como si
todos los alumnos estuvieran preparados para eso y por ese motivo solo
algunos alumnos logran escribir lo que dicta el maestro, mientras que la
gran mayoria se queda con dificultades para integrar todo el enunciado.
Siaeso sumamos el hecho que lo que se dicta no tiene un significado o
no representa algo familiar para los alumnos pues es otro problema que
impide el acceso a la comprension de la lengua escrita.

Algunos ninos tienen errores de escritura que la profesora no identi-
ficaen el procesoy porlo tanto no hay retroalimentacion o algun apoyo
para estos alumnos en particular Para ilustrar el problema anterior en-
sequida se presenta el producto final de la escritura de dos estudiantes
que participaron en una de las actividades de dictado de enunciados.
¢Qué ha sucedido?

Tabla 1. Analisis fonolégico

Carlos Tadeo
1 E 1. a—lacu-od-i. oa—dola
2. La muich 2. Ecid—asa—ia-ai-vi
3 Me—u 3. L—ogoch—pao..00-e
4. eaddo 4. M—gaut -al—ayogoy

Fuente: Elaboracion propia



Salvo en uno de los ejemplos descritos es la profesora quien toma las
decisiones sobre lo que se ha de escribir. Es ella quien determina las pa-
labras y enunciados que se van a escribir, sin tomar en cuenta la partici-
pacion de sus alumnos.

En el patron 2 resaltamos la participacion que tienen los ninos en el
anélisis fonologico de las palabras que se escriben. En los demas pa-
trones es la profesora quien hace este analisis y por lo tanto se pierde
la oportunidad de que los ninos hagan un esfuerzo cognitivo linguistico
que les permita identificar las palabras del enunciado, la secuencia de
las palabras, etc.

También en el patron 2 la profesora incorpora el uso de apoyos gra-
ficos para separar espacialmente las palabras del enunciado o dar indi-
caciones ortogréaficas.

Conclusion

El dictado de palabras y enunciados se presenta como una actividad in-
dependiente, aislada, descontextualizada del contenido curricular y del
interés de los estudiantes. Es una actividad mecanica cuando deberia
ser una actividad significativa que brinde a los alumnos la oportunidad
de avanzar en su proceso de comprension de lalengua escrita. En la ma-
yoria de los casos observada no hay una planeacién sobre la cual se apo-
ye el dictado, se va dictando lo que se le ocurra al maestro.

Por otra parte la actividad del dictado que se hace en las aulas ob-
servadas es de poca utilidad para los estudiantes mas rezagados en el
aprendizaje de la lengua escrita quienes ven limitadas sus posibilidades
e de participacion en el analisis de lol que se escribe, y terminan, en el
mejor de los casos, solo copiando lo que se va escribiendo en el pizarron.
Se desaprovecha la oportunidad para que sean los propios ninos los que
hagan el andlisis fonético de las palabras (silabico y fonologico)y de que
los ninos que tienen dificultad para articular algunos sonidos del lengua-
je orallo realicen.

El dictado puede transformar, puede ayudar cuando se utilizan tex-
tos que los mismos alumnos propongan, conozcan o se identifiqguen con
ellos. O bien textos o lecturas de donde surja informacion que signifique
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algo para ellos que los implique, que les motive a pensar 0 a asumir una
posicion frente al texto.

Observamos que no se crean condiciones didacticas propicias para
gue el dictado sea una actividad que beneficie a los alumnos en su pro-
ceso de adquisicion de la lengua puesto que el analisis de palabras o
enunciados no lo hacen los alumnos sino el propio docente.

Esimportante senalar el tiempo porque siempre hay dictado, siempre
hay una oportunidad para el dictado, pero siempre es para evaluar a los
alumnos y no se espera que los propios alumnos conviertan esta activi-
dad de escritura en objeto de aprendizaje, es decir se dicta, pero no hay
tiempo para reflexionar, entonces la actividad no es significativa para
los alumnos.

Esto ocurre también porque como no se da tiempo suficiente para
que los alumnos reflexiones sobre su produccion, los alumnos escriben
con prisa, el maestro no se detiene en su dictado, lleva su tiempo y si sus
alumnos se quedan atras no los ayudan para que puedan avanzar antes
bien los alumnos se quedan mas desorientados y muchas veces no se re-
visalo que hacen porque no hay tiempo entonces ;como pueden avanzar?

Observamos que pasan a revisar solo los alumnos que terminan, los
gue no pueden escribir no pasan y los que hacen mal el dictado no lo
corrigen y sus errores se guardan. De esta manera el dictado no ayuda
para el desarrollo del aprendizaje de lalengua. Para que ayude al alumno
el maestro debe proporcionar el andamiaje necesario a cada alumno de
acuerdo al nivel de adquisicidn de lalengua escrita en que se encuentre.

Con esto nos referimos a practicas del lenguaje con un enfoque mas
comunicativo es decir practicas sociales del lenguaje donde se utilice la
lengua para comunicar con un fin, con un objetivo para decir algo sobre
un objeto, sobre una persona o sobre cualquier tema que se proponga.

El dictado ya sea de palabras o de enunciados debe permitir la re-
flexién del propio pensamiento pero para que esto ocurra debe darse
tiempo suficiente para que la mente procese los conocimientos adqui-
ridos, Lerner(2001) sefala que la escritura debe dejar de ser objeto de
evaluacion para convertirse en objeto de ensenanza, pensamos que esto
tambien ocurre con el dictado que es un ejercicio de escritura bajo la su-
pervision del docente y donde solo el docente revisa y corrige los traba-
jos, por eso proponemos que durante el dictado: haya tiempo para que



los alumnos reflexionen sobre lo que escriben, de esta forma los alum-
nos pensaran sobre lo que tienen que escribir; que los propios ninos co-
rrijan lo que escriben,
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CAPiTULO V

Las dificultades en la transicién integracion
escolar-inclusion educativa

Mario Martinez Silva

Integracion escolar, inclusién educativay educacion inclusiva

Los conceptos de integracion escolar, inclusion educativa y educacion
inclusiva, aunque diferentes, representan fases de un mismo proceso.
La transicion de los modelos educativos segregativos a modelos mas
incluyentes ha estado relacionada con el desarrollo de la Educacion Es-
pecial; que paso de concebirse en sus origenes como un sistema reedu-
cativo, compensatorio, separado de la educacioén reqular, para la aten-
cién de personas con alguna discapacidad a un modelo que en donde
ésta se constituye en el conjunto de apoyos profesionales pedagogicos
y tecnoldgicos que se incorporan/integran ala escuelareqgular para dar
respuesta a las necesidades educativas especiales de los estudiantes,
asociadas o no aunadiscapacidad. Este proceso de transicioninicia con
la integracion a la escuela regular de ninos y jovenes con alguna disca-
pacidad y que por su condicion personal, social o cultural venian siendo
atendidos en espacios educativos paralelos a la escuela o excluidos de
su derecho ala educacién. La integracion escolar se basa en los princi-
pios de normalizacién e individualizacién. En la integracion escolar los
ninos y jovenes “diferentes” se incorporan a la escuela regular, estudian
el mismo curriculum que sus companeros, se ajustan a las normas de la
escuela, que en el mejor de los casos realiza adecuaciones curriculares
para atender sus necesidades educativas especiales, apoya a los ninos
en espacios compensatorios (aula especial) en el mismo turno o a con-
tra turno en el logro de los objetivos educativos. Podriamos decir que
en la integracion escolar es el nino el que se ha de adaptar a la escuela
con todos sus requerimientos: horarios, curriculum, rituales. Asi, el nino
con discapacidad auditiva que acudia a la escuela para sordos, acude
ahora a la escuela primaria de su barrio; pasa la mayor parte del tiempo
en el aula reqular y recibe clases de apoyo en la propia escuela o en la
escuela para sordos. La integracion escolar incorpora excluidos al sis-
tema educativo sin adecuarlo (mucho). Sin embargo, ir ala escuelano es
sinonimo de aprender, ni de ser parte de una comunidad de aprendizaje.
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En un primer momento, la integracién escolar se garantizo la insercion
fisica de los alumnos en las escuelas y poco a poco enfocar el trabajo a
los procesos de interaccion.

El concepto de inclusion educativa es un paso mas alla de la integra-
cién escolar, yaque adaptalos sistemas de ensenanza para dar respues-
ta a las necesidades de los estudiantes. El término inclusion educativa
es mas amplio que el de integracién, ya que considera no solo la atencion
educativa de los ninos y jévenes con discapacidad, sino la atencién edu-
cativa en contextos requlares de las personas en condiciones de vulne-
rabilidad como las mujeres, losindigenas, los migrantes, etc. Integracion
escolar einclusién educativa son dos estrategias para el logro de un mis-
mo fin: la educacion de los estudiantes “diferentes”, “especiales” en un
ambiente lo mas natural posible. Para Guajardo(2009)”...es un paso mas
alla de la integracion escolar, ya que ésta incorpora excluidos al sistema
educativo sin adecuarlo; contrario a la inclusion, que adapta los siste-
mas de ensenanza para dar respuesta a las necesidades de las poblacio-
nes e individuos”(p. 17). Continuando con nuestro ejemplo del estudiante
con discapacidad auditiva desde una perspectiva incluyente, la escuela
genera cambios y adecuaciones para poyar su “éxito” acadéemico. El nino
pasa toda o la mayor parte de la jornada escolar en el aula regular, la
escuela en su conjunto asume como responsabilidad el logro educativo
del estudiante, alumnos y profesores se interesan por comunicarse con
el estudiante - aprenden lenguaje de senas- los profesionales de apoyo
trabajan en el aula reqular, se pasa de las adecuaciones curriculares in-
dividuales a estrategias de ensenanza que favorezcan el aprendizaje co-
lectivo, los apoyos a la diversidad (de tipo profesional o tecnologico) no
sondirigidas a estudiantes en particular sino a todos los estudiantes. La
inclusién educativa es pensada en funcion de los ninos con necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad. Es un concepto aun foca-
lizado en los estudiantes con NEE. El concepto “educacion inclusiva” es
mucho mas amplio que el de integracion e inclusién escolar e implica un
cambio de enfoque en la educacién de todos los ninos y jovenes. La edu-
cacion inclusiva es un enfoque educativo para mejorar todos los aspec-
tos de una escuela de modo que los nifos, sus familias y el personal se
puedan sentir bienvenidos, implicados y valorados. Diversidad y equidad
son conceptos inherentes a la educacion inclusiva. La educacion inclu-
siva abre la puerta al didlogo en el sentido de construccién conjunta de
problematicas, intervenciones, significados por parte de todos los pro-



tagonistas del proceso educativo. Sin embargo, ;Cémo se le vadarvoza
los alumnos si los profesionales también estamos silenciados?

Caso Alberto

Hace mas de veinte anos, entre 1994 y 1997, trabajé como profesor de
apoyo escolar enla Escuela Primaria“Amado Nervo” de la ciudad de Mon-
terrey.

Me habia incorporado a trabajar a dicha escuela por invitacién de la
directora, quien era también profesora de apoyo y con quien compartia
un enfoque comprensivo sobre el aprendizaje y ensenanza de la lengua
escrita, la matematica escolary la educacion en general. Estaba yo po-
seido por lo que alguien nombraba el “eros pedagégico”: disfrutaba de mi
trabajo y sentia que lo que hacia como profesor era trascendente para
miy para el presentey futuro de los ninos.

Fue en esa etapa cuando viviuna de las mayores satisfacciones de mi
carrera profesional: promover y apoyar los primeros esfuerzos forma-
les, institucionales, de integracion ala escuela primaria regular de ninos
conalgunadiscapacidad, en un contexto escolar muy renuente, adverso
y hasta hostil hacia las politicas de integracion.

Me estrenaba yo como profesor de apoyo escolar en la escuela Ama-
do Nervo cuando conoci a Alberto; un nino de diez anos, de piel blanca,
blanca como la nieve, espigado, de ojos azules. Tenia un diagnostico de
autismo y nunca habia sido escolarizado. Vivia con sus padresy con una
hermanita de seis anos.

Desde edad preescolar los padres habian hecho intentos porque el
nino fuera a la escuela, pero los esfuerzos habian sido infructuosos. La
escuela no estaba preparada (s tal vez dispuesta?) a recibir a aquel nifio
de mirada perdida, que no atendia indicaciones de los profesores, que
no hacia intentos de comunicacién con los otros ninos, que preferia in-
teractuar, jugar, “conversar’, con sus inseparables monitos (el “power
ranger rojo” y el “power rojo azul’) que con sus companferitos, que no
atendia érdenes o indicaciones.
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Cuando conoci a Alberto, un sentimiento de impotencia profesional
me invadio. Como la mayoria de los profesores de escuela regular en esa
época me senti falto de herramientas para comprenderlo y ayudarlo.
Mi experiencia como profesor de primaria, como profesor de ninos con
historias de fracaso escolar se veia rebasada ante el reto educativo que
aquel nino representaba.

Alberto teniaunarelacion de apegoy de dependencia social y afectiva
muy fuerte con la madre; apenas ellalo soltaba o hacia intento de dejarlo
en elaulade apoyo, el nino se tiraba al piso, lloraba con el llanto estriden-
te de un bebé que viaja en un avion.

Los primeros dos o tres meses fueron de “visitas” del nino al aula de
apoyo que duraban de 10 a 15 minutos como mucho; acompanado en el
aula por sumadre y a jugar con su inseparables power ranger.

Aprendi a comunicarme con él a través de sus monitos “Hola power
ranger rojo, ;Qué desayunaste hoy, te ves muy flaco? iUn jugo! contes-
taba el “power ranger azul”!

El Teatro Guinol fue otro recurso invaluable para lograr comunicarme
con el nino. Le debo mucho al “Chavo del ocho”ala“Chilindrina”y al “Pro-
fesor Jirafales” que me prestaran su voz y sus gestos para conectar con
Alberto.

Los siguientes dos o tres meses los enfocamos a conseqguir que Al-
bertoseintegrara alasactividades que se realizaban en el aula de apoyo
en grupos de dos o tres ninos. Pero él decidid en ese tiempo que solo
trabajaria con “Jorge”, el mejor jugador de futbol de la escuela, el mas
peleonero y quien mas barreras para el aprendizaje parecia tener de
todos los ninos de la escuela.

Por alguna razdn, que no logré descifrar (o no intenté descifrar) hubo
una empatia entre Jorge y Alberto, desde la primera vez que trabajaron
juntos. Fueron dos o tres meses de disfrutar de lalectura de cuentos, de
cantos y juegos (creo que el mas beneficiado era Jorge, que disfrutaba
su estancia en el aula de apoyo y no queria regresar al aula reqular); de
jugar a los dados, a latoma todo, a las serpientes y escaleras, al domino,
alas cartas. Unahora de trabajo en el aula de apoyo y media hora de con-
vivencia en el tiempo del recreo. Ya habia pasado medio ano.



Recuerdo muy bien aquella manana de horaderecreo enla que Alberto
corria por el patio de la escuela, divertido, persequido por todoslos ninos
de la escuela (¢imaginamos esta escena, un nifo corriendo por el patio y
cincuenta, cien ninos, corriendo y gritando detras de é1?); o la primera
vez que asisti¢ a laasamblea escolary mientras todos hacian los honores
a la bandera, Alberto subia al Foro, tiraba patadas a la bandera gritando,
“power ranger rojo”’, power ranger rojo” despertando la risa de los nifos
y el asombro y enfado de los profesores. El siguiente paso: incursiones
cortas de media hora al aula regular de primer ano y trabajo en el aula de
apoyo durante una hora, mas el recreo. Mario, iqué padre es el recreo!
me decia! El ultimo trimestre del ano nos enfocamos al aprendizaje inicial
del lenguaje escrito y la numeracion. La metodologia del lenguaje inte-
gral de Kenneth Goodman y la propuesta para el aprendizaje de la lengua
escrita desarrollada por un grupo académico encabezado por la Dra. Go-
mez Palacio en la década de los ochenta nos sirvieron para desarrollar
en Alberto y el resto de los ninos de primer ano, el gusto por los libros, al
mismo tiempo que aprendian a leer, escribir, hablar y escuchar. Y asi se
fue como Alberto paso el primer ano de escuela. En septiembre de 1997
y considerando la edad de Alberto tomamos da decision de integrarlo en
el grupo de sequndo grado. La Mtra. Dora Luz, se cruz6 en mi caminoy el
de Albertoytendid un puente en su proceso de integracion al aularegular.
Ahora la dinamica cambiaba: Alberto estaba en el aula regular la mayor
parte del tiempo con acompanamiento del profesor de apoyo.

"

Como no recordar aquella puesta en escena de “La boda de la ratita
por los ninos de sequndo ano con Alberto como actor principal; leyendo
con fluidez los dialogos ;Como no iba a leer con fluidez si como decia
Ana Teberosky habia aprendido “el lenguaje de los libros” antes de saber

leerlos? “Un pasito, y otro pasito’, “dos pasos adelante y otro atras” pero
Alberto ya estaba en tercero......

En ese ano dejé de trabajar en la escuela primaria parair a colaborar a
un proyecto educativo en Secretaria de Educacion del Estado de Nuevo
Ledny tiempo después me fui a realizar estudios doctorales a la ciudad
de Barcelona. No supe mas de la vida de Alberto, solo que habia finaliza-
do sus estudios de educacion primariay que fue admitido como alumno
en una escuela secundaria regular.

La experiencia educativa de Alberto nos permite reflexionar sobre
algunos de los avances que ya desde la década de los 90s se estaban
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instalando a nivel de las aulas y las escuelas en el ejercicio del derecho
de los ninos a una educacion integradora

De esta historia podemos resaltar:

La sensibilidad de los profesores y directivos por aceptar a Alberto y
otros ninos con alguna condicién de discapacidad.

La corresponsabilidad de la profesora de aula regular y del profesor
de apoyo escolar en el objetivo de incorporar plenamente al nino a las
actividades de la escuelay del aula.

La gradualidad del proceso de integracion-inclusion escolar: la con-
dicion personal del ninoy de la propia escuela para atenderlo; hizo nece-
sario planificar en etapas laintegracion del nino al aula reqgular; asistien-
do primero al aula de apoyo en tiempos cortos; extendiendo luego los
tiempos de permanencia del nino; pasando luego por brevesincursiones
al aulareqgular que se fueron cada vez extendiendo; compartiendo perio-
dosy actividades alternas en el aula regular y en el aula de apoyo; hasta
que finalmente el nifo pasa toda la jornada escolar en el aula reqular.

En esta experiencia cabe resaltar una auténtica colaboracion profe-
sional entre el profesor de apoyo y la profesora del aula regular; com-
partiendo responsabilidades. No solo haciendo lo que “le corresponde” a
cada uno; sino haciendo juntos lo que les corresponde “eliminar o paliar”
las barreras para el aprendizaje y la participacién de Alberto en el aulay
la escuela, en la casay enla comunidad.

"

En el caso de Alberto nos encontramos con una experiencia “exitosa
de integracion escolar en la que se asegura la aceptaciény laincorpora-
cion fisica (progresiva) del estudiante en la escuelay en el aula regular.
Sin embargo, el proceso no se detiene en la admision del estudiante a la
escuela, sino que se transforma en una experiencia de inclusién educati-
va; dado que se empiezan a generar condiciones para que el nino acceda
a los objetivos y contenidos curriculares; que estudie y aprenda junto
con sus companeros de grupo.

Cabe resaltar que en este proceso ganaron todos: los profesores y
profesionales de apoyo que tuvieron que desarrollar herramientas con-
ceptuales y metodologicas para hacer frente a los problemas profesio-
nales que el caso planteaba; los companeros de Alberto que se vieron
beneficiados de las acciones didacticas innovadoras, creativas; en el



aula primero focalizadas hacia Alberto y luego extendidas a todos y por
supuesto Alberto que se encontro con la sensibilidad de los adultos de la
escuela y de sus companeros para aceptarlo y acogerlo como un estu-
diante mas.

Experiencias de integracién-inclusion escolar como las de Alberto
suscitadas hace méas de 20 anos; cuando apenas las politicas de integra-
cién escolar se estaban impulsando en el pais nos sirve como referencia
parareflexionar sobre los problemasy los retos de la educacién inclusiva.

Caso Julian. El reto de trascender la integracion escolar

Durante la primavera del 2019 en el contexto del proyecto “Practicas
Educativasinclusivas en la Educacion Primaria” se observaron clases de
espanol y matematicas de los grupos de primero y seqgundo grado de pri-
maria. Uno de los objetivos del proyecto es identificar a los estudiantes
que tienen alguna condicion de discapacidad y lo que hacen las maes-
tras para que estos ninos participen y aprendan.

En el aula de primer grado de la Escuela Ignacio Zaragoza encontra-
mos a Julidn un reto profesional para todos.

El primer encuentro con Julidn

Julian esta sentado en el primer banco de la fila, frente al escritorio de
la maestra: distraido, somnoliento con su impecable uniforme escolar
color azul y su bonita mochila que no abrira durante la primera parte de
la manana.

La maestra inicia la clase de espanol. Julian observa de reojo a algunos
de sus companeros, ala maestra; miraluego por laventana; apoya su ca-
beza sobre la paleta del banco y asi, en esa postura, permanece durante
10-15 minutos.

Ahora la maestra pide a los nifos que muevan su banco y se agrupen
en equipos de trabajo. Invita a Julian para que se incorpore auno de los
equipos ¢Julian, no quieres participar en el juego? Julian responde ne-
gativamente moviendo la cabeza; Le sale un iNO! apagado, somnoliento.
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La maestra insiste: ;No quieres trabajar con Citlali? (la companferita
del grupo con la que tienen mejor comunicacion). Julidn vuelve a negar-
se ahora solo conun movimiento de cabeza. Después de esto parece que
se ha dormido la mayor parte de la clase de espanol y la que sigue, de
matematicas. Ya no habra mas intentos para que participe.

Al final de la clase, pregunto a la profesora qué ninos del grupo tienen
mayores dificultades para aprender. Ella me da tres nombres: Tadeo,
que tiene “problemas de lenguaje”, Elner, quien viene de Alemaniay se le
dificulta la escritura; Julian que es nino que mas le preocupa.

Me cuenta la maestra que Julian tiene un diagndéstico preliminar de
Autismo; pero que ella no cree que ese sea el problema; que ha de tener
otra cosa; que el nino generalmente no participa en las actividades de
clase; siacaso solo hace alguna actividad con Citlali.

La Directora nos comenta que le preocupa mucho Julian porque ya
lleva mas de medio ano en la escuelay ve muy poco avance en el apren-
dizaje del nino pero sobre todo que no se implica en las actividades que
se proponen en el aula. La Directora toma una libreta de apuntes y su
boligrafo; nos pide que le demos en ese momento algunas estrategias
para que la profesora del grupo pueda hacer que Julian participe en las
actividades. No sé qué decirle. Me doy tiempo. “Maestra denos la opor-
tunidad de conocer mas al nino, de estudiar sus antecedentes, lo que
sabe y ha hecho hasta el momento el equipo de apoyo y la profesora de
grupo’-le digo.

Me voy con este pendiente en mi mente. Las demandas de la reali-
dad ponen a prueba todo el discurso de la inclusién (;acaso mi propia
formacion?). No hay recetas, respuestas faciles; hay que construirlas;
pero construirlas con los otros (con la profesora, con la directora, con la
profesora de apoyo, conlos padresy, se me olvidaba, con el propio Julian
(¢A qué vala escuela?, ;Qué quiere hacer?, ;Qué quiere aprender?)

Hay que pensar, proponer e intentar; pensar, proponer e intentar. Tal
vez con actividades que rompan con la gramética tradicional del aula.

¢Que tal identificar los intereses, gustos, pasatiempos de Julidn
y empezar por ahi? ;Qué tal un dia del juguete? ;0 de videojuegos
interactivos? ;0 de matematica recreativa? ;0 de cuenta cuentos? ;0 de
teatro quinol? ;0 de pintura? ;O de modelaje?



No lo sé; lo que si sé es que hay que pensar, proponer e intentar; una
y otra vez. No podemos claudicar, hay que intentar, estar disponibles,
dispuestos.

Antecedentes del Juliin

Converso con las dos maestras de apoyo de la escuela. Me comparten
algunos antecedentes de Julian.

Elnino trae en su expediente de preescolar un Diagnostico de Azper-
ger realizado por un area externa a la USAER.

Le han sugerido alamadre de J que le haga un nuevo diagnostico psi-
cologico.

Las maestras de apoyo comentan que durante los primeros meses
Julian asistia a la escuela durante dos horas de la manana. Ahora ya
asiste hasta el mediodia, aunque el resto de sus companeros tiene un
horario ampliado.

La profesora de apoyo acude al aula de primer grado dos o tres veces
ala semana, durante media manana.

Julian asiste en contraturno a un Centro de Atencién Multiple (CAM)
en donde se le proporciona terapia de lenguaje; pero ahi, senala las
maestras, parece ser que esta desarrollando conductas regresivas (llan-
to, pataleo, enojo, gritos).

Mencionan que los objetivos educativos de J estan dirigidos al ambito
socio-afectivo y no tanto curricular.

Las maestras de apoyo comentan que Julian se muestra mas recep-
tivo cuando se trabajan actividades en las que hay que recortar, pegar,
pintar. Le gusta trabajar con las figuras geométricas. Estan valorando
la conveniencia de que J sea promovido de grado o que repita el grado
ya que no ha desarrollado (criterio curricular)(gradualidad de la escuela
primaria).

Esta conversacion inicial con el equipo de apoyo es importante por-
que aporta informacion e interrogantes que han de ser reflexionados y
considerados para comprender las capacidades de J y las barreras que
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puede estar enfrenando en el proceso de integracion/inclusion en el aula
reqgular. En principio, recuperar aquellas actividades de interés para el
nino, actividades que implican recortar, pegar, pintar.

Por otra parte, nos preguntamos ;Qué nos puede aportar el diagnos-
tico neurologico al proceso de atencion educativa de Julian? Parece que
se estéa en espera de un diagnostico como punto de partida para pensar
qué y como trabajar con el estudiante en el aula.

También nos preguntamos si el tipo de actividades que suelen reali-
za los ninos en el horario ampliado, por sus caracteristicas pedagdgicas
mas flexibles, menos “escolares”; podrian representar para Julian una
oportunidad mas rica para el aprendizaje y participacion.

Aprender a ensenar eny para la diversidad plantea grandes retos para
la formacion profesional de los docentes quienes, ademas de un alto
compromiso moral con sus estudiantes y la comunidad han de desarro-
llar competencias profesionales sin las cuales no es posible avanzar muy
lejos: pensary reflexionar su propia practica; la capacidad de atreverse
ainnovar, a experimentar estrategias y modelos de actuacién en el aula.

Un niiio especial: La adquisicién de un nifio por un rétulo o
etiqueta

Julian trae puestauna camiseta con grabados de Spiderman. Me acerco
y senalo el grabado. Le pregunto ;Quién es?

Julian contesta de manera apagada “Spiderman”.

Dibujo la mascara de Spiderman en la libreta de Julian y le pido que
la pinte. El saca el color rojo y realiza dos o tres trazos sobre la imagen.
Celebro su accién iMuy bien Julian! iHa quedado muy bien!

En ese momento se acerca Citlali, una estudiante del grupo con quien
establezco esta breve, pero significativa conversacién:

Citlali: “El(sefAalando a Julian), es un nino especial”

Investigador: “Todos somos especiales, tu también eres una nina es-
pecial”

Citlalli: (Algo sorprendida, como sile hubiera dicho algo malo) “A que



no, yo no soy especial”.

Investigador: “; Por qué piensas que tu no eres especial?”

Citlali: “Porque yo si puedo hacer las cosas y él(senalando a Julidn)
no”; los nifios especiales no pueden (hacer las cosas)’. ;Qué significa
ser“unnino especial”?

Eltitulo de este apartado dice mucho de lo que quisiéramos decir a pro-
posito de como los ninos, particularmente aquellos que tienen una con-
dicion de discapacidad (motora, fisica o mental), son nombrados o se-
nalados utilizando un término sinénimo de “diferente” para no entrar en
términos mas diagnosticos o clinicos (nifio asperger, nifio con autismo;
nino con discapacidad intelectual); termina siendo utilizado para sefalar
que el nifo: es diferente alos otros (o al menos mas diferente a los otros,
que los otros entre si(;pero no todos somos diferentes?); que no puede
o no quiere hacer las actividades escolares (aunque no se conozca el por
qué); que como es diferente o mas diferente recibe un trato también
diferenciado; que se le permiten hacer decir cosas que generalmente no
se le permitirian a otro nino.

Sernombrado como “especial” en el aulay en la escuela tiene, parece
ser sus ventajas y desventajas.

Aunque tenga sus connotaciones positivas, finalmente ser nombrado
como “nino especial” trae aparejadas concepciones, creencias y expec-
tativas que limitan la participacion y el aprendizaje del destinatario.}

En el caso que nos ocupa, ser especial implica no poder hacer lo que
el promedio de edad de sus companeros hace; por lo tanto las oportu-
nidades para estimular el aprendizaje y la participacion que se ponen a
disposicion del estudiante son menores y de bajo perfil pedagogico (se
leimplica en hacer solo aquello que puede o quiere hacery se le margina
de las actividades de aprendizaje mas ricas que estan a disposicion del
resto de los demas companeros del grupo.

iCuidado! No estamos negando la diferencia como rasgo comun entre
los estudiantes de un grupo escolar; pero si alertando sobre las conse-
cuencias que trae consigo responder educativamente ante el reconoci-
miento de la diversidad; con estrategias de aprendizaje que privilegian el
trabajo personalizado, individualizado; diferenciado; en lugar de estimular
alolos ninos a aprender juntos; compartiendo sus conocimientosy com-
petencias, apoydndose y motivandose de manera conjunta.
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A Julian no se le proporcionan los libros porque no es capaz de sequir las
indicaciones que les da la maestra. Por lo tanto siempre tiene una acti-
vidad diferente a la del resto de los ninos. La actividad de distribucion
de materiales en el aula es una buena oportunidad para implicar a J en
actividades de interaccion y convivencia que se desaprovecha,

Conexién y desconexion con las actividades de aprendizaje

Los ninos trabajan con la leccion de la pagina 149 del libro de matema-
ticas. Se trata de inferir el tamano de los saltos que se han dado para
contar en una recta numérica. La actividad resulta algo dificil para la
mayoria de los ninos del grupo. La Maestra explica en el pizarrén un pri-
mer, pero va perdiendo la atencién de la mayor parte de los estudiantes.

Mientras tanto Julian se ha sentado en el piso y ha acomodado los
colores que traia en su estuche en una fila como si fueraun treny coloca
su libreta como si formara un tunel o puente por donde pasan los lapices.

Otros dos o tres ninos se acercan y se sientan a “jugar con Julian”
mientras el resto del grupo continua ocupado con la leccion del libro de
texto.

Julian estay no esta enlas actividades del grupo; en momentos pare-
ce conectarse; con una mirada a la maestra cuando explica la actividad,
0 Una mirada a sus companeros que estan participando; pero no mues-
tra mayor interés.

Julian ayuda a Angel a colorear el dibujo de un gusano numérico. Lue-
go le pido que le pinte las patitas al resto de los dibujos y lo hace. Angel
hace cosquillasadJulian, en el cuello que el disfrutacomo un bebé. Luego
se vuelve a desconectar.

Actividades de aprendizaje diferenciadas

En el aula la maestra planifica actividades de aprendizaje pensando en
J: a) actividades para todo el grupo con intentos débiles por llamar la
atencion de Julian y animarlo a participar aunque el generalmente no



responda y; b) actividades individuales, diferenciadas para Julian que
casi siempre son ejercicios de coordinacién motora fina en la libreta; en
donde el nino ha de dibujar el contorno de una figura; iluminar con colo-
res alguna figura.

A continuacion se presentan algunas narraciones de episodios de
aula registrados que dan cuenta de tipo de actividades que se proponen
y la participacién de Julian.

Actividad: Dictado de Palabras

Como apoyo a la actividad la maestra ha proyectado en la pizarra elec-
tronica un recuadro silabico. De manera general el dictado de palabras
sigue el siguiente patron: a) La maestra “dice” la palabra completa (exa-
men); b) La maestra va descomponiendo la palabra en silabas, mientras
los van escribiendo cada silaba, hasta construir la palabra (e-xa-men),
senalando en la pizarra cuando es una silaba compleja.

Julian, no participa se mantiene dormido con la cabeza sobre la pale-
ta de la silla durante todo este tiempo no hay intento por llamar su aten-
cién o sacarlo de su estado somnoliento.

Actividad: Juego de Basta

La profesora organiza a los estudiantes en equipos de tres o cuatro inte-
grantes (resulta complicado para los ninos mover de lugar el mobiliario y
acomodarlo para trabajar en equipo).

La Maestra invita a Julidn para que incorpore a trabajar en algunos de
los equipos o que trabaje con Citlali, la companera con la que mejor se
comunica, pero Julian se niega.

Actividad: Dictado de palabras

Se repite larutina de dictado de palabras de la clase anterior: la Maestra
dice la palabra completa; posteriormente va diciendo la palabra en sila-
bas, de manera pausada; los ninos van escribiendo la palabra.

La maestra saca la libreta de la mochila de Julian y dibuja unos circu-
los con un marcador grueso de color azul y pide a Julidn que los repinte
con otro marcador color rojo. Julian responde iNo!
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Un companerito se acerca a explicarle y ayudarle a hacer la actividad.
La maestra le pide que no le ayude que lo deje hacerlo solo. Julian hace
uno o dos de los ejercicios que no le lleva méas de 30 sequndos. El nino
agarra de manera inadecuada el marcador)

Actividad: Dictado de palabras con silabas complejas

Mientras la maestra trabaja con el grupo el dictado de palabras con si-
labas complejas (pra,pre,pri,pro,pru) entrega a Julidn una hoja de ejer-
cicios ....... El nino ya sabe que lo Unico que tiene que hacer es repinta
el contorno de las imégenes que ahi aparecen. Hace uno que otro trazo
utilizando un marcador grueso sobre las imagenes y deja la libreta, no
completa el ejercicio.

Posteriormente la Mtra. Proyecta un video en la que algunos perso-
najes animados van presentando palabras que llevan las silabas pra,
pre, pri, pro, pru; y repiten dichas silabas a modo de cancion como un
estribillo (para-pre-pri-pro-pru)

La maestra se dirige aJy le dice "vamos a ver un video aver sidJulian
se anima a trabajar”. Julian pone atencion en un aparte musical del vi-
deo. Parece repetir los monosilabos.

Actividad: La recta numérica

Los ninos trabajan con la leccion de la pagina 149 del libro de matema-
ticas. Se trata de inferir el tamano de los saltos que se han dado para
contar en en una recta numérica. La actividad resulta algo dificil para
la mayoria de los ninos del grupo. La Maestra explica en el pizarron un
primer ejemplo, pero va perdiendo la atencién de la mayor parte de los
estudiantes.

Mientras tanto Julian se ha sentado en el piso y ha acomodado los
colores que traia en su estuche en una filacomo sifuerauntreny coloca
su libreta como si formara un tunel o puente por donde pasan los lapices.
Otros dos o tres ninos se acercan y se sientan a “jugar con Julian” mien-
tras el resto del grupo contintlia ocupado con la leccién del libro de texto.

Julian ayuda a Angel a colorear el dibujo de un gusano numérico. Lue-
go le pido que le pinte las patitas al resto de los dibujos y lo hace. Angel
hace cosquillasadJulian, en el cuello que el disfrutacomo un bebé. Luego
se vuelve a desconectar.



Actividad: sumas que den cien

La maestra organiza a los ninos en equipos de trabajo y les entrega una
bolsita con tarjetas etiquetadas con numeros del 10, 20, 30, 40 Pide los
ninos que junten las tarjetas que sumadas den cien. Julian se haincorpo-
rado “naturalmente” al equipo de Pablo, aunque no participa, esta acos-
tado en el piso. La maestra proporciona a Julian un dibujo de un arco iris
para que lo pinte. Julidn no atiende, no realiza la actividad.

Durante el recreo

El patio de la escuela, particularmente la hora del recreo es un espacio o
ambiente escolar en el que los ninos tienen oportunidades de comunica-
cion, de interacciony de aprendizaje. En un intento de contar con mayor
informacion sobre la actuacion de Julian en espacios escolares menos
rigidos que el aula; tomamos algunas notas de lo que hace j durante el
tiempo de descanso. En sequida se presentan algunos registros

.... Llega la hora del descanso la maestra asigna a una nifa para que
le compre el lonche a Julian en el estanquillo. ;Qué pasaria si Julian
acompana a la nina a hacer la compra? Julian se divierte solo en el
patio. Corre dando saltitos y gritando “corre, corre, corre, corre”.

.... Observo a Julian en el recreo. Una de sus companeras le ha pedi-
do una pitzza en la tienda escolar. Julian se sienta en una mesa en la
parte techada del patio, en la esquina, un poco alejado del resto de
sus companeros. Una nina se acercay le abre la bolsa de la pizza para
que coma.

... Julidn esta comiendo en una mesa, solo. Pido a algunos de sus
companeros que se cambien de mesa para acompanar a Julian quien
continta comiendo como si no estuvieran sus companeros, sin inte-
ractuar con sus companeros:
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“Provocar la interaccién, la comunicacion”

A Julian se le cae el tapén del marcador. La Mtra. Le pide a J que lo re-
coja. J solo mira el tapon que estéa en el piso, no hace intento alguno de
levantarlo.

Aprovecho la situaciony me acerco a Julian. Le digo “se ha caido este
tapon” ¢Es tuyo? Julian no responde. Se lo pongo en la paleta del banco
y le digo “colécaselo al marcador porque se va a perder”. Julian lo hace.
Le digo que guarde el marcador en su estuche (abro y cierro su estuche
(luego él hace lo mismo).

Mas tarde a Julian se le cae la libreta del banco, el solo la recoge.

Julidn trae puesta una camiseta con grabados de Spiderman. Me
acercoy senalo el grabado. ;Quién es este? Senalo laimagen. Julian con-
testa de manera apagada “Spiderman”.

Dibujo la mascara de Spiderman en la libreta de Juliany le pido que la
pinte. El saca el color rojoy hace dos o tres trazos sobre laimagen. Cele-
bro su accion. ;Muy bien Julian, ha quedado muy bien?

Mientras tanto los ninos han terminado la actividad de dictado de pa-
labras y enunciados. Ellos comparten la responsabilidad de distribuiry
recoger las libretas o libros que van usando). Todos los nifios tienen li-
bros, solo Julian no recibe el suyo

...Dia lluvioso, con poca asistencia de ninos a la escuela. La maestra
ha tenido problemas para llegar a la hora de entrada. Me hago cargo del
grupo mientras ella llega. Pienso “es una buena oportunidad para poner
a prueba a Julian”.

Se me ocurre que puedo narrarles aquel cuento que le lei tantas veces
a la mayor de mis hijas “El Rey Mocho". Pero antes, un poco de estira-
miento y relajacion fisica y mental. Le pido a los nifnos que se pongan
de pie. Solo J permanece sentado. Intento que J se ponga de pie como
el resto de sus companeros, me acerco y lo toco en el hombro. El hace
una expresion de negacion, grita iNo!. Ya no lo intento. Llega la maestra,
¢Salvado por la campana?...

A consecuencia de la lluvia se siente un calor bochornoso, me acerco
a abrir la ventana que esta detras de J, lo provoco apoyando mi cuerpo



sobre él; simulo que no puedo abrirla, le pido ayuda, y el se levanta de su
bancoy trata de ayudarme.

al

Uno de sus companeros se acerca, me dice “yo le ayudo”“el no puede,
no quiere hacer nada. En otro momento J me dice, grita con palabras
poco audibles “ta(esta)lloviendo”

Tratar con ninos como Julian quienes muestran poca o nulaintencion
comunicativa y cuya conducta es imprevisible en muchos casos y pre-
visible en otros tantos genera un sentimiento de inseguridad o miedo
a acercarse, particularmente entre los adultos. No saber cémo va a re-
accionar ante una intervencion nuestra o saber que va a reaccionar con
una respuesta negativa hace que la maestra vaya con cuidado en las de-
mandas que le hace.

En el siguiente episodio de clase se ilustra este sentimiento de des-
confianza de la maestra en sus propios recursos para interactuar con J.
Su comunicacion con el nino es breve. La actitud del investigador es mas
incisiva, acaso provocativa; forzando, de alguna manera la interaccion
conJ.

Reflexion final

Las demandas de larealidad ponen a prueba todo el discurso de lainclu-
sién (¢gacaso mi propia formacion?). No hay recetas, respuestas faciles;
hay que construirlas; pero construirlas con los otros (con la profesora,
con la directora, con la profesora de apoyo, con los padres y, se me ol-
vidaba, con el propio Julian (;A qué va la escuela?, ;Qué quiere hacer?,
;Qué quiere aprender?)

Hay que pensar, proponer e intentar; pensar, proponer e inten-
tar. Tal vez con actividades que rompan con la gramatica tradi-
cional del aula.

¢;Qué tal identificar los intereses, gustos, pasatiempos de Julian
y empezar por ahi? ;Qué talundiadeljuguete? ;0 de videojuegos
interactivos? ;0 de matematica recreativa? ;0 de cuenta
cuentos? ;0 de teatro guinol? ;0 de pintura? ;O de modelaje?
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No lo sé; lo que si sé es que hay que pensar, proponer e intentar; una
y otra vez. No podemos claudicar, hay que intentar, estar disponibles,
dispuestos
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Profesores de Morelos “Los tenemos en una escuela de educacién
especial porque en la escuela regular no los atienden”

Profesora de apoyo: yo no estoy de acuerdo en apoyar alamaestraen
elaularegular ;Quién necesita el apoyo, la maestraolos ninos? La maes-
tralo que quiere es que la apoyes con los ninos, que la saques adelante.
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